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Prezada equipe escolar,

Cumprimento-os e faco votos que o periodo de recesso e férias escolares possam ter
renovado as energias de todos e todas para iniciarmos este ano letivo com o mesmo
comprometimento, responsabilidade, vontade de fazer a diferenca demonstrados, até aqui,

por todos os profissionais da educacdo da rede municipal de ensino de Sorocaba.

Iniciamos este novo ano que, assim como o anterior, mostra-se desafiador em muitos
aspectos, pois temos pela frente um ano letivo com retomada definitiva da rotina escolar
presencial, apds um longo periodo de aulas suspensas e de retomada gradual das atividades

presenciais no ambiente escolar.

Compreendemos como o maior desafio da Educagdo Basica, em todas as esferas, a
recuperacdo das aprendizagens ndao ocorridas nos ultimos dois anos letivos devido a
pandemia da Covid-19. Desafio esse que precisa ser compreendido e abragado por todos os
profissionais da educacdo, de modo que possamos, juntos, trabalhar em prol de nossas

criangas e jovens e pela garantia de seus direitos de aprendizagem.

Apresento a todos e todas o Caderno SEDU n.2 13 - Orientacdo para o Planejamento
2022, que objetiva orientar as equipes escolares na organizacdo de seus planos de ensino a
partir de reflexdes que abarcam as diversas especificidades das etapas e modalidades da

Educacgdo Basica atendidas pela rede municipal de ensino.

Espero que tenhamos todos um ano repleto de estudos, reflexdes e realizacbes

educacionais. Forte abraco a todos e todas e contem com a Secretaria da Educacédo.

Marcio Bortolli Carrara
Secretario da Educac¢ao
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Introdugao

“Escola é...

o lugar onde se faz amigos

ndo se trata so de prédios,

salas, quadros, programas, hordrios, conceitos...
Escola é, sobretudo, gente, gente que trabalha,

que estuda, que se alegra, se conhece, se estima.

O diretor é gente, o coordenador é gente,

o professor é gente, o aluno é gente,

cada funciondrio é gente.

E a escola serd cada vez melhor na medida em

que cada um se comporte como colega, amigo, irmdo.
Nada de ‘ilha cercada de gente por todos os lados’.
Nada de conviver com as pessoas e depois descobrir
que ndo tem amizade a ninguém

Nada de ser como o tijolo que forma a parede, indiferente, frio, so.
Importante na escola ndo é so estudar, ndo é so trabalhar,
é também criar lagos de amizade,

é criar ambiente de camaradagem,

é conviver, ése ‘amarrar nela’!

Ora, é Iégico... numa escola assim vai ser fdcil estudar,
trabalhar, crescer, fazer amigos, educar-se, ser feliz”

Paulo Freire

A partir da premissa Freiriana de que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, os homens (mulheres, criangas, jovens e adultos) se educam entre si, mediatizados
pelo mundo”; somos convidados a repensar: O que é ensinar? O que é aprender? Onde essa
producdo de saberes, “sabencas” e aprendizagens ocorrem?

Com certeza, um dos primeiros lugares em que pensamos quando as indagagdes
acima nos atingem é na escola. As escolas e Centros de Educagdo Infantil sao,
historicamente, espagos institucionalizados de promog¢ao e manutencao da cultura de povos,
suas linguas e suas ciéncias.

Sem desconsiderar todo e qualquer espagco como um possivel “lugar” para tecer e
bordar saberes, a citar, os seios familiares, as comunidades religiosas, as pracas publicas e
todas as relagdes e interlocu¢cbes que se dao no cotidiano dos sujeitos, direta ou
indiretamente, no aqui e agora, nosso olhar fard uma curva e fixar-se-a sob o “chdo e céu” da

escola, seus espacos e atores.
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Antes de entrarmos propriamente no tema deste caderno, as orientagdes para o
planejamento do ano letivo de 2022, nossa atengao volta-se, primeiramente, aos atores e
autores dos processos vivenciados nas instituicdes de ensino, que convencionamos chamar
de comunidade escolar: as criancas (e suas infancias), os(as) adolescentes, os(as)
educadores(as) - docentes e equipes escolares - e as familias.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n.2 8.069, de 13 de julho de 1990, em seu
artigo segundo, considera “[...] crianca, para os efeitos desta lei, a pessoa até doze anos de
idade incompletos [...]”. Contudo, para analise desta lei é preciso retomar histdrica e
socialmente a concepcdo tecida de crianca e que, conforme Aries (1981) defende, o
“sentimento da infancia” tal como concebemos hoje, sobretudo no ocidente, que é recente,
sendo construida a partir da época do modernismo.

Em épocas anteriores, as criancas eram consideradas como miniadultos, ndo se
levando em conta suas especificidades, desejos e interesses e nem mesmo havendo uma
afeicdo por elas. Com o tempo e a modernidade, o olhar para a crianga e a infancia foi
inquietado pela filosofia, sociologia e outras areas de conhecimento, a fim de comungarem
que as “criancas sdo atores sociais de pleno direito, e ndo como menores ou como
componentes acessorios ou meios das sociedades dos adultos” (SARMENTO e PINTO, 1997,
p.7), reconhecendo assim as culturas infantis.

Em didlogo com tais pensamentos, o Curriculo Paulista (2017), ao apresentar
concepcao de infancia e crianca, estampa uma imagem de “infancia plural, com diferentes
culturas de pares e a que deva respeitar suas diferencas e as diversidades das culturas

locais”, e

[...] as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgdo Infantil (2009) ratificam a visdo
da crianga compreendida como sujeito historico e de direitos que, nas interagGes e
praticas do cotidiano, vivencia e constréi sua identidade pessoal e coletiva; brinca,
imagina, fantasia, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi
sentido sobre a natureza e a sociedade produzindo cultura (SAO PAULO, 2017, p.
52).

Assim, encontramos, nas infancias e em suas pluralidades potentes, reinvencées dos
sentidos de mundo e transformacdes que diariamente se ampliam, movendo-nos em

estudos, pesquisas e descobertas, como afirma Loris Malaguzzi:
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Todas as pessoas — e eu quero dizer todos os estudiosos, pesquisadores, e
professores que se dedicaram a estudar a sério as criancas - acabaram descobrindo
ndo exatamente os limites e as fraquezas das criangas, mas seus pontos fortes e
suas capacidades surpreendentes e extraordinarias, conectadas a uma necessidade
inesgotavel de expressdo e realizagdio (EDWARDS, CAROLYN; GANDINI, LELLA;
FORMAN GEORGE, 2012 p.86).

Nesse sentido, é preciso que o trabalho pedagdgico, nas instituicGes de ensino da
rede municipal, considere a crianca e suas infancias, conforme nos aponta o Marco

Referencial:

Um curriculo concebido enquanto um conjunto de praticas que pretendem articular
as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte
do patrimoénio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a
promover o desenvolvimento integral é o que este sistema de ensino aspira,
garantindo “a imersdo em processos de apropriagao, renovagao e articulagao de
diferentes linguagens”, incentivando a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o
guestionamento, a indagacdo e o conhecimento das criangas em relagdo ao mundo
fisico e social, a cultura e a natureza e, primordialmente, promover o conhecimento
de si e dos outros num encadeamento de constituicdo da identidade pessoal e
social (SOROCABA, 2017, p. 114).

“Adolescentia”, no latim, significa periodo da vida humana entre a infancia e a fase
adulta. E possivel encontrarmos diferentes definicdes que consideram a adolescéncia como
uma fase natural da vida marcada pelas transformacgdes biolégicas e comportamentais e
outras definicbes que entendem e descrevem a adolescéncia como um processo de
construcgdo social e histérico.

A Organiza¢dao Mundial de Saude (OMS) define adolescéncia como o periodo da vida
gue comeca aos 10 anos e termina aos 19 anos completos. Para a OMS, a adolescéncia é
dividida em trés fases: pré-adolescéncia (10 aos 14 anos) e adolescéncia (15 aos 19 anos
completos). No Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) considera adolescéncia
a faixa etaria dos 12 até os 18 anos de idade completos.

Considerando o periodo de transicdo entre a infancia/adolescéncia e o formato de
atendimento especifico dessa faixa etaria nos sistemas de ensino, que amplia a quantidade
de professores especialistas em periodos curtos, é relevante refletir sobre as questées da
relagdo aluno/professor; sendo o profissional um facilitador dos processos de aprendizagem
escolar desse ser humano em fase de transi¢dao da vida, no que tange ao estabelecimento de

vinculos sensiveis e comprometidos, permeados pela escuta ativa, pelo estimulo a autoria e
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a autonomia intelectual, levando o educando a reconhecer as préprias potencialidades e
desafios da sua formacao.

E necessario repensar a funcdo da escola no processo de formacdo integral do
estudante: um espaco de formacdo, socializacdo, producdo de diferentes conhecimentos
inclusive projetando o futuro. Dessa forma, entendemos que é necessario atender as areas
de conhecimento especificas, mas também contemplar a transversalidade a luz da
perspectiva de resolucdo de problemas da atualidade, contribuindo, assim, para a
transformacdo social, consciente e democratica.

No contexto da contemporaneidade, a escola possui uma sobrecarga de
responsabilidades sociais, como educagdo inclusiva, preocupagcdo com a formacgdo
interdisciplinar, o atendimento das demandas tecnoldgicas e a formacdo ética. No discurso
do “novo mundo”, surge a necessidade da formacao integral dos sujeitos.

O artigo 22 da LDBEN estabelece: “A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho”. Esse artigo evidencia que toda atividade educativa deve ocorrer num
contexto de liberdade e solidariedade, partindo das relagbes humanas como processo de
construcdo, "[...] a escola é uma instituicdo cujo papel consiste na socializacdo do saber
sistematizado" (Saviani, 1997, p. 18). Nessa perspectiva, a escola torna-se responsavel pela
promocado do acesso da populacdo ao saber sistematizado.

Para Libaneo (2007), a escola tem trés objetivos centrais: (1) “a preparag¢do para o
processo produtivo e para a vida em uma sociedade técnico-informacional; (2) formag¢do
para a cidadania critica e participativa; (3) formagdo ética”. No primeiro objetivo, a escola
devera preparar o individuo para o mundo do trabalho, inseri-lo no meio tecnoldgico,
capacita-lo para a compreensdo e uso das novas tecnologias, bem como promover a sua
formacdo sociocultural.

O segundo objetivo aponta para a formacdo de um aluno capaz de exercer a
cidadania, compreender e aplicar os direitos de cada individuo, ser critico e participar dos

processos de transformacdo da sociedade, opinando e interferindo positivamente. Por
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ultimo, o terceiro objetivo aponta para uma formacao ética, que compreenda os valores

morais, a ideia de limites, de certo, errado e suas subjetividades.

Considerando que o educando deve ser respeitado em sua integralidade, nas suas
multiplas dimensdes, em todas as etapas da educagdo escolar, a proposta
pedagdgica das instituicdes da Rede Municipal de Sorocaba, por meio do Projeto
Politico Pedagdgico, deve ter como objetivo fundamental a promogdo do
desenvolvimento das criangas em sua totalidade, garantindo a cada uma delas o
acesso aos plurais processos de construcdo de conhecimentos e a aprendizagem de
linguagens distintas (SOROCABA, 2017, p.112).

A partir do Marco Referencial da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba, a escola é a
instituicdo que deve assegurar a todos e a cada um, igualdade de condi¢des para acesso,
permanéncia e sucesso, de modo a efetivar a educacdo de qualidade social, com garantia de
direito a todo cidad3do, por meio de relagbes e praticas sociais que promovam o pleno
desenvolvimento da pessoa humana. Dessa forma, a funcdo social da instituicdo educacional
no mundo contemporaneo é criar condi¢des do educando identificar-se como sujeito

histdrico, significando e dando sentido as experiéncias e vivéncias dos sujeitos.

Todos os seres humanos sdo capazes de aprender, especialmente com convivio
social. Assim, na instituicdo educacional, deve-se oferecer-lhes um ambiente rico e
verdadeiramente estimulador de suas potencialidades, em que o/a estudante possa
perceber que ele/a é um ser em constante aprendizagem e que, além disso, ha
sempre alguém que procura mediar o conhecimento de forma que todos/as
possam ter acesso, ou seja, um ambiente mais favoravel ao desenvolvimento e a
aprendizagem. H3a necessidade de garantir o acesso aos espagos, aos recursos,
intervencGes pedagdgicas e a comunicacdo, de maneira que atenda as necessidades
educacionais de todos(as) os(as) estudantes mediante a eliminacdo de barreiras
((SOROCABA, 2017, pp. 62-63).

E por meio do Projeto Politico-Pedagdgico, no processo de fundamentacido do Marco
Conceitual de cada unidade, que se evidenciara a esséncia da existéncia da escola e seus
pressupostos tedricos, bem como suas perspectivas e percursos. Ressalta-se a importancia
da democracia como opg¢do conceitual e principio institucional na relagdo
ESCOLA/SOCIEDADE, constituida num Estado Democratico de Direito; considerando os
principios basicos da pedagogia humanista, holistica, democratica e participativa, alicercada
na concepcdo da crianca/adolescente potente, ativo e produtor de cultura.

Diante das perspectivas de infancia e adolescéncia apresentadas e de uma escola que

é movimento e que valoriza as relagdes; assim como o entendimento de que o estudante
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seja protagonista nas situa¢des de aprendizagem propostas dentro do ambiente escolar, o

Marco Referencial da rede municipal nos apresenta que a escola deve ser uma:

[...] instituicdo educacional [que] abandona um ensino transmissivo e adota uma
pedagogia ativa, dialdgica e interativa. Portanto, nesse ensino, predominam a
experimentacdo, a criacdo, a descoberta, a coautoria do conhecimento, sendo o/a
estudante protagonista da sua histdria, um ser integral, pleno, empreendedor e
consciente de seus direitos e deveres. (SOROCABA, 2017, p. 80).

Nesse sentido, o trabalho colaborativo e coletivo e as praticas pedagdgicas pautadas
na reflexdo e intencionalidade educativa reverberam cada vez mais em consisténcia,
profissionalismo e flexibilidade, favorecendo as situagdes que se ajustam as possibilidades e
necessidades de aprendizagem das criangas, sem as quais ndo ha ensino de qualidade.

Assim, a escola é composta por diversos espagos, tempos, atores e autores, enquanto
ambiente educativo de ensino e de aprendizagem. A interacdo entre as pessoas nos fazeres
escolares caracteriza esse ambiente como promotor da forma¢dao humana. A educagao
escolar ndo ocorre apenas no espaco da sala de aula e se da pelas relagGes interpessoais
entre todos os atores/autores que atuam no ambiente organizacional da escola.

Com o objetivo de fomentar um trabalho integrado, coletivo e colaborativo entre
profissionais docentes e demais profissionais da escola e para que os processos de educacao,
de ensino e de aprendizagem acontecam de forma efetiva, a equipe gestora desempenha um
papel fundamental na articulacdo das equipes escolares e nos processos do cotidiano nas
instituicdes educacionais.

Nesse contexto, o Curriculo Paulista, adotado na rede municipal de ensino de

Sorocaba desde 2019, afirma que:

[...] todos os profissionais que atuam direta ou indiretamente na Educacgao Infantil,
assim como nas demais etapas da Educagdo Basica, que de algum modo participam
do processo aprendizagem e desenvolvimento da crianga, ou que deem suporte
pedagdgico, tornam-se corresponsaveis pela formacdo integral da criancga, sendo
assim considerados educadores (SAO PAULO, 2018, p.56).

Portanto, o fazer educativo nas instituicdes educacionais com a participacdo dos
educadores que compdem as equipes é imprescindivel para uma educacdo de qualidade e
que considere os estudantes como sujeitos ativos dos processos do cotidiano, por meio de

experiéncias e vivéncias significativas e que promovam o desenvolvimento integral.

11
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Assim como todos os educadores fazem parte da comunidade educativa que atua
para a formacdo integral das criancas e adolescentes, é também preciso considerar a
importancia da participacdo da familia nesse processo de formacdo escolar. Como nos diz um
conhecido provérbio africano: "E preciso uma aldeia inteira para educar uma crianga".

Cada familia é singular e se constitui a partir de suas vivéncias, seus valores e suas
culturas. Sua definicdo vai muito além de estar sob o mesmo teto ou ter uma ancestralidade
comum. Durante o contexto pandémico ao qual fomos recentemente submetidos, a
dinamica familiar foi impactada diretamente, seja pela suspensdo da convivéncia social, seja
pela repentina necessidade de mudanga de habitos da rotina. Assim, caracteristicas muito
subjetivas de cada grupo familiar acentuaram-se ainda mais, o que nos leva a pensar que é
preciso estreitar lacos, refazendo de forma perene e cuidadosa a nocdo de comunidade
escolar.

O artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 afirma que a Educacdo é um direito de
todos e dever do Estado e da Familia. O Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n.2 8.069,

de 13 de julho de 1990, em seu artigo 42 proclama:
E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdao dos direitos referentes a vida, a
salde, a alimentacdo, a educacgdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitdria.
Portanto, é imprescindivel que existam canais de comunicacao eficientes e flexiveis,
uma vez que a relacdo familia e escola é benéfica para todos. A presenca dos familiares na
escola é importante para que todos se sintam seguros e acompanhem o percurso das
criancas, de modo a potencializar seu desenvolvimento.
Esses momentos de didlogo entre a escola e a familia sdo fundamentais para que haja
a compreensdo do papel da escola, da formacdo proposta pelo Projeto Politico-Pedagdgico
da instituicdo e de que forma a familia pode contribuir para o processo de aprendizagem das
criancas e adolescentes. A escuta, assim como a fala com os responsaveis legais dos
estudantes deve estar sempre permeada pela empatia e solidariedade com as
especificidades de cada familia, de forma que contribua para que construam uma relagao

estavel e de parceria com a escola.
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1. Consideragoes sobre o planejamento

O planejamento é uma atividade de reflexdo acerca das
nossas opgdes e agdes; se ndo pensarmos detidamente
sobre o rumo que devemos dar ao nosso trabalho,
ficaremos entregues aos rumos estabelecidos

pelos interesses dominantes na sociedade.

(LIBANEO, 1994, p. 222)

A capacidade criativa de representacao do real, atrelada ao desenvolvimento cultural,
possibilita ao ser humano imaginar, planejar e projetar intengdes, operagcdes mentais que sao
mediadas por signos internalizados e que representam o mundo de modo simbdlico, ou seja,
no campo das ideias.

Planejar as praticas pedagogicas pressupde definir a sociedade que queremos e qual
o papel da instituicdo escolar nesse projeto de sociedade. E o planejamento que permite um
melhor direcionamento das a¢des educativas, entretanto, a acdo de planejar ndo deve estar
baseada em avaliagdes superficiais da realidade dos envolvidos no processo. Ressalta-se,
portanto, a importancia da vinculacdo do planejamento com o desenvolvimento de praticas
de ensino problematizadoras e que conduzam os estudantes para uma nova compreensao da
realidade. Dessa forma, o planejamento se configura como um instrumento que viabiliza
uma educacdo transformadora, ja que possibilita a definicdo de metas e o estabelecimento
de objetivos.

Planejar o ensino significa pensar sobre algumas questdes: Por que, para que e como
ensinar? Quem ensina? Quem aprende? Quais os resultados do ensino? Mas n3o é sé. E
preciso ir além, a fim de evidenciar as relacdes entre os processos sociais que repercutem no
ato de ensinar. O planejamento do ensino ndo constitui apenas uma expressao técnica e
linear (VEIGA, 2006, p.28).

Desse modo, ndo podemos perder de vista que a instituicdo educacional é o espaco
onde ressoam as turbuléncias sociais e que, por vezes, contribui para repetir processos
histéricos de exclusdo, o que traz como urgente e necessario o repensar desses tempos e
espacos de convivéncia e desenvolvimento humano para uma atua¢ao de modo critico,

reconhecendo a educacdo como ato politico. Isso implica responsabilidade, direcionamento,
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determinacgdo, disciplina e objetivos para o alcance das transformac¢des necessarias. Nesse
interim, precisamos refletir quanto ao seu papel social na garantia da efetivacdo dos direitos
humanos.

E o momento em que os objetivos educacionais devem apontar para a construgdo de
relagdes sociais que se estabelecam de modo mais justo, equanime, saudavel e que
possibilitem o acolhimento as diferengas, para que ndo atuemos na manutencdo da ordem
social vigente ao favorecermos os ja “favorecidos” e desfavorecermos os ja tao
“desfavorecidos”, quando desconsideramos as desigualdades culturais e as sancionamos,
sob o pretexto de que todos sdo iguais em direitos e deveres. Uma sancdo expressa pela
selecdo dos contetdos ministrados, pelos métodos e pelos critérios de avaliagdo (BOURDIEU,
2015).

As expectativas geradas para os anos de 2020 e 2021 foram frustradas em muitos
aspectos e os prejuizos causados sdo incontaveis, o que nos impde a necessidade de pensar
um diferencial para o planejamento de 2022. Assim, precisamos pensar em modos de
diminuir os impactos negativos que a pandemia nos trouxe, atendendo as demandas de
nossos estudantes e comunidade escolar, sem perder de vista o fazer pedagdgico e com
vistas a um trabalho que represente o enfrentamento das desigualdades de todas as ordens.
Especialmente, devemos considerar as desigualdades sociais e econdmicas que afetam os
sujeitos e suas relagbes com a grandeza ou a falta de possibilidades que o acesso aos bens
culturais e materiais ja produzidos pela espécie humana podem viabilizar para o seu
desenvolvimento, ao longo de toda a sua existéncia (PINO, 2005).

Neste momento, torna-se importante a problematizagdo do que a escola representa,
seus impactos, implicacdes e efeitos quando se almeja uma educacao voltada para a garantia
de direitos, com vistas ao desenvolvimento humano e social. Para tanto, ha que se buscar a
abertura de canais de comunicacdo e de escuta, com respeito as diferengas e promocao da
emancipacao humana, a partir de praticas pedagodgicas democraticas e participativas, que
rompam com as concepcOes que individualizam os problemas e responsabilizam
individualmente os sujeitos.

Assim, deve ser previsto um trabalho articulado e em rede, que agregue os demais

servicos de que o municipio dispde, como as Unidades Bdsicas de Saude (UBS), os Centros de
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Referéncia da Assisténcia Social (CRAS) e os Centros de Referéncia Especializados de
Assisténcia Social (CREAS) e demais orgdos de protecdo da crianca e do adolescente, que
possam auxiliar na promoc¢ao da multiplicidade de olhares sobre as questées com as quais
nos deparamos no cotidiano escolar, buscando coletivamente as raizes de tais problematicas
e possibilitando uma conexao intersetorial como modo de fortalecer a escola.

A instituicdo educacional, desse modo, deve planejar em conjunto com as familias, a
comunidade e os demais servicos de protecdo e garantia de direitos, uma atuacdo com vistas
a protecdo dos estudantes contra a violagao de seus direitos e promover-lhes condi¢cdes para
o pleno desenvolvimento.

O planejamento na perspectiva da participa¢do parte da analise situacional para “o
que” fazer e do “para que” fazer, incluindo a distribuicdo do poder e das responsabilidades. E
uma tomada de decisdes coletiva “para onde ir” e “quais maneiras adequadas para chegar
[3”. Para tanto, precisamos compreender o processo de desenvolvimento como algo forjado
nas relagdes sociais, tendo a instituicdo educacional como local de destaque na
potencialidade desse desenvolvimento, posto que é na intervencdo pedagdgica que ocorre a
provocacdo das evolugdes que ndo ocorreriam sem essa mediagdo. Isso impde a necessidade
de luta por uma escola publica que busque promover o desenvolvimento integral das
criancas e dos adolescentes, como condicdo para a configuracdo de uma sociedade melhor e
mais justa (GUZZO et al., 2019). Nessa perspectiva, o didlogo se configura como um fator de
transformacao da pratica docente e da relacdo professor-aluno.

Além das dimensdes politica e humana do fazer pedagdgico, apresentadas acima, é
preciso considerar também a dimensdo técnica, pois conhecer os objetos do conhecimento a
serem trabalhados e saber ensina-los é fundamental para que o planejamento escolar se
efetive, ou seja, o equilibrio entre as dimensbes politica, humana e técnica do fazer
pedagdgico é fundamental para que os fins educacionais sejam efetivados.

Diante do exposto, acreditamos que um planejamento, que se volta para uma agao
pedagdgica critica e transformadora, ndo pode ser compreendido como algo mecanico e
desvinculado do contexto. Assim, os contelddos ministrados e que irdo compor o plano de

ensino do professor (registro sistematizado decorrente do planejamento), devem estar
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atrelados a realidade dos alunos e da comunidade atendida, ajudando criangas e
adolescentes a compreender e intervir nessa realidade.

Ha trés modalidades de planejamento que estdo intimamente interligadas e devem
ser observadas no espaco educacional: o plano da escola, que é um documento maior, com
orientacdes gerais em conformidade ao sistema de ensino e ao projeto pedagdgico da
escola; o plano de ensino, uma previsdo de objetivos semestrais ou anuais, em que sdo
especificados também os objetivos, conteudos, os recursos, a metodologia e o processo de
avaliacdo; e o plano de aula, que traz as especificidades relacionadas ao desenvolvimento
dos contetidos para uma determinada aula ou um conjunto de aulas (LIBANEO, 1994).

Conforme Silva (2008), é fundamental que o plano de ensino se paute em alguns
elementos:

* no estudo real da escola em relagdao ao contexto: o que demanda a caracterizagao
do universo sociocultural, que evidencia os interesses e as necessidades dos educandos;

® na organizacao do trabalho didatico propriamente dito, o que implica em:

a) definir objetivos - em funcdo do desenvolvimento de todos e de cada um;

b) prever conteudos/objetos do conhecimento - com critérios de sele¢do a
finalidade de que eles atuem como instrumento de compreensdo critica da realidade;

c) selecionar procedimentos metodolégicos - considerando os diferentes
niveis de aprendizagem e a natureza da drea do conhecimento;

d) estabelecer critérios e procedimentos de avaliagdo - considerando a
finalidade de intervencao e retomada no processo de ensino e aprendizagem, sempre

gue necessario.
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Sala de Aula

Plano de Ensino
Plano de Aula

Em consonancia a legislacdo vigente, ao Marco referencial da nossa rede e as
Diretrizes para a construgdo do Projeto Politico-Pedagdgico das Instituicdes Educacionais de
Sorocaba (Caderno de Orienta¢des SEDU n2 05), entendemos que a instituicdo escolar
necessita definir sua identidade politico-pedagdgica, consubstanciando-a em documento
escrito, o Projeto Politico-Pedagdgico, que contenha suas principais caracteristicas e
concepgdes éticas, estéticas, identitdrias, culturais, de espacos e tempos educacionais, e os
desafios postos a tarefa de oferecer educacao de qualidade aos educandos.

O Projeto Politico-Pedagégico, ainda de acordo com esses documentos basilares,

deve:

[...] ser compreendido como um planejamento global de todas as acGes [...]
abarcando [seus] direcionamentos pedagdgicos, administrativos e financeiros [...]
um instrumento de gestdo democratica que possibilita a reflexdo critica e continua
a respeito das praticas, dos métodos, dos valores, da identidade institucional e da
cultura organizacional (SOROCABA, 2017, p. 20).

Implica dizer, dadas as suas dimensdes e alcance, que o Projeto Politico-Pedagdgico é

um importante documento norteador da comunidade escolar em outros planejamentos, tal
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como o do inicio do ano letivo destinado as atividades pedagdgicas e
administrativo-financeiras’. No inicio de cada ano letivo, faz-se necessdria a atualizac3o do
Projeto Politico-Pedagdgico e, de modo que toda equipe possa refletir sobre algumas
questdes elencadas por Libaneo (2018, p. 127), colocando-as como referéncias nas
atividades que pretendem desenvolver durante o ano letivo, quais sejam:

1. Que tipo de escola, nds, profissionais que nela trabalhamos, desejamos
construir?

2. Que objetivos e metas correspondem as necessidades e expectativas da
comunidade escolar?

3. Que necessidades das criangas/estudantes precisamos atender, em termos de
cuidados e formacdo, para contribuirmos para sua autonomia, participacao e
cidadania?

4. Como faremos para colocar nosso projeto em permanente avaliagdo, a partir
da pratica da acdo-reflexdao-acao?

Por fim, salientamos que o planejamento escolar, via de regra, prevé, segundo
Libaneo (2018, p. 126), as seguintes etapas gerais:

1. Diagnéstico e analise da realidade da escola: busca de informacdes reais e
atualizadas que permitam identificar as dificuldades e suas causas, em relacdo
aos resultados desejados ou esperados;

2. Definicao de objetivos e metas: compatibilizando a politica e as diretrizes do
sistema escolar com as intengdes, expectativas e decisdes da comunidade;

3. Determinagao de atividades e tarefas: a serem desenvolvidas em fungao das
prioridades, recursos disponiveis, prazos estabelecidos e mecanismos de
controle e avaliacao.

Tais etapas e atividades associadas comporado o processo de planejamento que serd

desenvolvido pela equipe escolar e detalhado adiante.

1 A divisdo das atividades nos campos pedagdgico, administrativo e financeiro, embora tradicional e pertinente,
nao deve obscurecer o fato delas se interligarem e terem por finalidade ultima o aprendizado de qualidade dos
educandos.
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1.1 Inicio do ano letivo - primeiros dias

A Secretaria da Educacdo orienta a seguinte organizacdo para o inicio do ano letivo de

2022:
°
°

02/02/2022: Reunido de Equipe nas instituicdes educacionais (dia ndo letivo);
03 e 04/02/2022: Reunido de Planejamento (dia ndo letivo);
07/02/2022: Inicio do ano letivo: Escola Aberta (dia letivo);

1.1.1 Reunido de Equipe - 02/02/2022 (dia n3o letivo):

A primeira reunido do ano é muito importante, pois € o momento em que gestores,

docentes e equipe de apoio escolar (re)encontram-se a fim de planejar os tempos e espacos,

interagindo com a cultura escolar para que os objetivos educacionais, ao longo do ano, sejam

alcangados. Trazemos como sugestdo de pauta:

Acolhimento da Equipe Escola e apresentacao dos integrantes da equipe escolar;
Apresentacdo e visao geral sobre este caderno de orientagdes que organiza o
planejamento da rede para o ano letivo de 2022;

Atualizacdo da Caracteriza¢dao da Equipe Escolar com informagdes que compdem
o PPP/Marco Situacional da Escola;

Contextualizacdo da escola: breve apresentacdo do processo de construcdao do
PPP, do Regimento Escolar e dos Resultados da Avaliacdo Institucional, visando a
construcdo dos planos de a¢des para o ano de 2022 (marco operacional);
Retomada dos protocolos sanitarios para as atividades escolares em
conformidade as orientagdes técnicas;

Analise e alinhamento sobre o calendario escolar;

Entrega de horarios, listagem das turmas, didrios de classe e organizacdo da

escola para o inicio do ano letivo.
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1.1.2 Reunido de Planejamento — 03 e 04/02/2022 (dia ndo letivo)

Para o planejamento, iniciado neste dia, conforme as diretrizes do calendario escolar,
sugere-se que a equipe gestora organize os trabalhos, resgatando e revisando o Projeto
Politico-Pedagdgico da escola.

Considerando a revisdo e atualizagdo do PPP, o Marco Situacional devera observar
altera¢des no quadro de funciondrios, alunos(as) e turmas, infraestrutura e demais questoes
diagndsticas. O Marco Conceitual deve estar em consonancia ao Marco Referencial da Rede
Municipal de Ensino de Sorocaba, sem prejuizo de ampliacdo tedrica sobre a temadtica
abordada. Dessa forma, a comunidade escolar deverd analisar criticamente seu marco
conceitual para realizar ajustes, se houver necessidade.

Nesse sentido, é preciso atualizar também o Marco Operacional, organizando e
registrando os processos internos da escola, necessarios para a construcdo da escola que se
almeja. Para tanto, é importante garantir o registro dos Planos de Ag¢des para cada uma das
dimensdes: Pedagogica, Formativa, Financeira, Operacional e Comunitaria (Caderno de
Orientagdes SEDU N.2 05 — p. 14).

Por meio do trabalho coletivo e, tendo como base os documentos norteadores e
instituidos em nivel de sistema e institucional, considera-se oportuno que estes dias de
planejamento também sejam direcionados para a¢des entre docentes de etapa/ano/termo,
gue contemplem:

e Estudo e contribuicdes ao documento Adaptacdo Curricular Continuum
2020-2022;

e Estudo e contribuicdes ao Caderno de OrientacGes n. 12 - Programas e
Projetos da SEDU;

e Organizacdo e socializacdo entre os pares das atividades diagndsticas e dos
planos de adaptagdo/acolhimento a serem desenvolvidos no inicio do ano
letivo;

e Inicio do processo de construcdo dos planos de ensino e de aula;

e Descricdo por etapa/ano/termo dos aspectos que serdo observados durante

as primeiras semanas de aula para caracterizagdo dos grupos em suas
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necessidades e potencialidades. Os docentes deverao construir o registro de
observacdoes dos alunos durante as atividades diagndsticas adequadas as
diferentes etapas e modalidades da Educacdo Bdsica. Essas informacdes
iniciais também atualizardo o PPP/Marco Situacional da instituicdo.
As atividades iniciadas neste momento ndao se esgotam nos dois dias e, portanto,
devem fazer parte da pauta das horas destinadas ao trabalho pedagdgico ao longo do

primeiro bimestre.

1.1.3 Primeiro Dia Letivo: 07/02/2022 (Escola Aberta)

A partir da compreensdo de que razdo e emocao sdo indissocidveis, podemos afirmar
qgue a dimensao afetiva que é estabelecida entre professor-aluno tem forte influéncia sobre a
aprendizagem, posto que “uma histéria de mediacdo e afetivamente positiva produz, a curto
e médio prazo, um movimento de aproximacdo afetiva entre o sujeito e o objeto” (LEITE,
2018, p. 21).

O desenvolvimento do gosto por estar na escola, portanto, perpassa pela afetividade
que permeia as relagdes sociais estabelecidas nesse espaco/tempo e trata-se de condigcdo
para a promocao de um ambiente de aprendizagem eficiente e significativo. Dito isso e,
tendo em vista as adversidades vividas a partir da pandemia de COVID 19, causada pelo
coronavirus (SARS-COV-2), que impactou de forma inusitada as vivéncias de inUmeras
familias, profissionais da educacdao e estudantes, faz-se necessario o investimento na
organizacdo dos tempos e espacos para um amplo momento de acolhimento entre pais,
alunos e equipes escolares.

As familias precisam sentir seguranca ao deixar os estudantes nas instituicGes
educacionais e, para tanto, os cuidados com a higiene, limpeza e atencao devem ser
mantidos. A busca por uma parceria entre familia e escola se inicia neste momento e pode
representar ganhos significativos para o desenvolvimento das criancas e adolescentes.

Assim, sugerimos que este primeiro dia seja amplamente divulgado a comunidade

escolar com seus objetivos e pautas, tendo como proposta o acolhimento de todos os
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estudantes e responsaveis, apresentacdo dos funciondrios, professores, espago escolar e os
protocolos sanitarios adotados que deverdo ser cumpridos rigorosamente.
A Secretaria da Educacdao sugere que, no primeiro dia letivo, as instituicbes
educacionais tenham por foco:
e Atividades de mobilizacdo para participagdo na construgdo/consolidacdo do
Projeto Politico-Pedagdgico da instituicdo educacional;
e Adiscussao do Regimento Escolar;
e Apresentagao do plano para o acolhimento e seus objetivos;
e Os projetos da escola;
e Apresentacdo/atualizacdo do Conselho Escolar e APM, se for o caso;
® Apresentagao das atividades previstas no Calendario Escolar e a periodicidade
dos encontros com as familias;
® Apresentacdo dos professores e organizacdo das turmas, apresentacdo dos
espacos da escola e salas de aula de cada turma e a forma como se dara o

inicio das atividades escolares com os estudantes.

1.2 Acolhimento

Neste momento, a expectativa quanto ao desenvolvimento do conteudo pedagdgico
e a necessidade de minimizar as perdas académicas permeiam o planejamento no contexto
escolar, em nivel de rede e de sistema de forma significativa. Entretanto, como a
aprendizagem ndo se restringe ao cognitivo, perpassando os aspectos da emocao, do afeto e,
principalmente, da relacdo e interacdo com os pares, percebe-se a necessidade do
acolhimento das criangas/estudantes.

De uma forma ou outra, fomos afetados pela situacdo pandémica que, em 2020,
rompeu com o ritmo e a rotina habitual da vida em sociedade, o fechamento das escolas, o
isolamento e distanciamento social e incertezas constantes e que, em 2021, trouxe a
retomada das aulas presenciais na rede municipal de ensino. Conforme apontado

anteriormente, muitas pessoas e familias foram afetadas de maneira ainda mais profunda,
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vivenciando uma situacao de extrema vulnerabilidade como, por exemplo, perda total ou
guase total da renda familiar, violéncia doméstica, luto e adoecimento individual ou familiar.

Assim, a escola, que sempre foi um espaco onde essas situaces ressoam, passa a
receber ainda mais demandas dessa natureza, vivenciadas por muitas criangas e
adolescentes que precisam encontrar acolhida e possibilidade de compartilhamento com os
demais servicos da rede de protecdo e apoio que os territérios dispdem. Por isso, o
acolhimento desses estudantes é ainda mais importante do que em situacdes rotineiras de
volta as aulas.

A instituicdo educacional, ao configurar-se como local de acolhimento e escuta, ndo
precisa, necessariamente, dar respostas. Basta demonstrar interesse, atuando como uma
instituicdo que pertence a rede de protecdo da crianca e do adolescente, validando o
sentimento dos estudantes e facilitando para que contem sua histdria e, a partir dela, sejam
elaboradas estratégias de acdo conjunta e em rede.

Nesse sentido, a Secretaria da Educacdo entende que o acolhimento como um
processo que pode ocorrer a qualquer momento durante o ano letivo, considerando as
necessidades especificas das criancas/adolescentes e suas familias, ndo se restringindo as
acoes previstas para o inicio do ano letivo.

Diante das possiveis situacdes que esses estudantes vivenciaram, existem algumas
estratégias que facilitam a discussao desse tema:

e Conversar com as criangas ou adolescentes sobre a situacdo da pandemia no
Brasil e no mundo e/ou sobre as situagGes especificas que possam ter
ocorrido e que romperam com a rotina ja estabelecida;

e Utilizar os minutos iniciais das aulas para perguntar como as criancgas estdo e
se alguém gostaria de compartilhar alguma situacdo vivenciada;

e Alternar atividades que exigem um maior nivel de concentracdo com

atividades menos desafiadoras nesse quesito.
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1.2.1 Especificidades da Educagao Infantil

As propostas pedagdgicas das Instituicdes de Educacao Infantil, neste momento de
chegada de muitos bebés e criangas, do retorno das aulas apds as férias e, em alguns casos
da retomada da crianca ao ensino presencial, devem continuar considerando a rotina
pedagdgica flexivel e aprimorando sua atenc¢do, de forma que estruture os tempos e os
espacos de aprendizagens de maneira coerente aos principios dos protocolos sanitarios
estabelecidos e sem perder de vista seus principios e as suas finalidades para bebés e
criancas pequenas que fazem parte desta etapa de ensino, garantindo condi¢Ges para o
desenvolvimento de todos(as) e de cada um(a) e promovendo a igualdade de oportunidades
educacionais entre as criancas e o desenvolvimento de novos habitos de convivéncia no
ambiente escolar.

Nesse sentido, a Secretaria da Educacdo orienta que sejam consideradas as
necessidades de um periodo reduzido de atendimento na primeira semana do retorno, para
que, neste primeiro momento, as criangas que retornam e/ou iniciam seu processo de
socializacdo no ambiente escolar possam criar vinculos e o sentimento de pertencimento da
nova rotina pessoal e, concomitantemente, da rotina da instituicao.

Para tanto, as equipes precisardao organizar espagos e tempos para que a crianga
possa expressar seus sentimentos, medos e duvidas. Se for identificado um quadro de
alteracdo de comportamento, a instituicdo deve dialogar com a familia e, quando necessario,
procurar ajuda junto a Equipe Multidisciplinar da Divisdo de Educac¢do Especial.

Dessa forma, é importante a observagao e escuta atenta, pois as criangas expressam
0 que estdo sentindo, primeiramente, por meio da forma como agem no ambiente e reagem
a ele por suas acdes, muito mais do que por meio da expressdo verbal.

Assim, é imprescindivel analisar, cuidadosamente, se ha choro abundante e
constante, irritabilidade, dificuldade de aceitacdo alimentar ou aumento exagerado do
apetite, desejo de ficar o tempo todo no colo ou préoximo de um adulto, dificuldade para
dormir ou sonoléncia excessiva, necessidade de objeto de apego em todos os momentos,
apatia, agitacdo atipica, medo dos cuidadores ou estranhamento exagerado de outros

adultos do ambiente escolar e, ainda, outros comportamentos que sinalizem desconforto.
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Essa observacdo, que requer sensibilidade e amplo didlogo com a familia, deve
determinar as  estratégias de acolhimento, a fim de favorecer o sentimento de
pertencimento e desejo de permanéncia da crian¢a no contexto escolar, uma andlise que
deve ser individual e em conformidade com o desenvolvimento de cada um. Assim, torna-se
imprescindivel planejar o acolhimento das criancas e das familias, visando restabelecer os
vinculos de confianga com a instituicdo educacional e seus profissionais.

Para a promocdo dessa estreita relacdo entre a familia e a instituicdo educacional,
sugere-se que sejam utilizadas as seguintes estratégias:

e Reunides com as familias: E fundamental que sejam realizadas reunies para
que haja o devido acolhimento e didlogo com as familias sobre o
funcionamento da creche/pré-escola e rotina estabelecida, assim como a
observacdo do espaco fisico e o conhecimento dos protocolos sanitarios.
Dessa forma, a sensacdo de seguranca em relacdo a escola fard toda a
diferenca no processo de acolhimento da crianca.

e Protocolos sanitarios: Além das reunides, é importante que os protocolos
sanitarios e as orienta¢des sobre a rotina sejam amplamente divulgadas a
todas as familias ou responsaveis.

e Recepg¢ao da crianga e auxilio nas atividades de vida diaria: Verificar com
guem a crianga mais se vinculou, no ambiente escolar, e tentar garantir que os
momentos de atividades de vida diaria (banho, troca, alimentacdo e sono)
sejam realizados/mediados por esse adulto, a fim de ajudar a crianga a se
sentir segura nesse ambiente e favorecer o acolhimento.

e Choro excessivo, irritabilidade e outras manifestacbes de desconforto:
Quanto mais uma crianca esta irritada, mais ela precisa de um adulto
preparado por perto, que a auxilie a reconhecer suas emocgdes e a criar um
repertério para responder de forma mais sauddvel as situacdes que o
ambiente social e emocional proporciona. E importante procurar reconhecer
se ha alguma necessidade (sono, fome, frio ou calor, medo, frustracao) do
bebé ou da crianca pequena que ndo estd sendo atendida e, se possivel,

atender prontamente. Evitar alimentar a crianga enquanto ela estiver
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chorando muito ou com muito sono. Verificar se é possivel colocar musica e

convidar a crianga a cantarolar para se acalmar ou cantar para a criancga.

Diante de tais consideragbes, a Secretaria da Educa¢do orienta sobre o tempo de

atendimento para esse periodo de acolhimento/encontro/reencontro, considerando a

garantia da oferta minima de duas refeicdes.

Faz-se importante ressaltar que o horario especial é parte de uma organizacdo do

atendimento em rede, sem desconsiderar as especificidades e necessidades de cada bebé e

crianca. Nesse sentido, orienta-se que a crianga seja atendida mesmo diante do nao

acompanhamento familiar durante o periodo de acolhimento.

Instituicdo de Educagao Infantil — Creche Integral

Data Carga horaria
4 horas
07 a11/02 7h as 11h - periodo da manha

13h as 17h - periodo da tarde

A partir de 14 /02

Horario normal

Instituicao de Educagao Infantil — Creche Parcial

Data Carga horaria
3h
07 a11/02 7h as 10h - periodo da manha

13h as 16h - periodo da tarde

A partir de 14/02

Horario normal

Instituicao de Educagao Infantil — Pré-escola parcial

Data

Carga horaria

07 a11/02

3h
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7h50min as 10h50min -periodo da

manh3a

13h as 16h - periodo da tarde

A partir de 14/02 Horario normal

Instituicao de Educagao Infantil — Pré-escola Integral

Data Carga horaria

4h10min
07 a11/02
7h50min as 12h

Horario Normal
A partir de 14/02
(7h50min as 16h10)

Observagoes:

1) Na organizagdo das equipes e do atendimento, é importante que seja
considerada a jornada de trabalho dos profissionais da escola, mas também
que, na medida do possivel, os professores e auxiliares de educagdo possam
compartilhar o mesmo hordrio de atuacdo, para que os bebés e criangas
tenham a oportunidade de conhecer todos os educadores que comporao sua
rotina, criando vinculo e promovendo maior interacdo entre o grupo;

2) Considerando que para muitas criancas a creche ou a pré-escola serd o
primeiro contato com o contexto escolar, compreende-se também a vasta
necessidade de observar e escutar atentamente cada crianca, a fim de
possibilitar que cada um(a) possa sentir-se acolhido(a). Em casos especificos,
os adultos familiares poderdo ser chamados para que, em conjunto, sejam
tracadas estratégias para o acolhimento;

3) Considerando que para muitas criangas a creche ou a pré-escola ja fazia parte
de sua rotina e que para outras esse processo de chegada consagra-se com
maior facilidade, a oferta do atendimento em periodo integral serad garantida

como preservacdo do direito de estada e permanéncia sem, contudo,
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desconsiderar a individualidade de cada crianca. Sempre que for necessario, a
partir da observacdo e didlogo com os adultos e familiares, deverdo ser
criadas estratégias que possam garantir o bem-estar das criancas;

4) Para o atendimento das criancas de 04 e 05 anos, em periodo integral, o
trabalho com projetos e ampliacgdo do tempo em dreas externas serdo
fundamentais para que as criancas sintam-se pertencentes e desejosas a
permanecer na escola;

5) Os hordrios remanescentes da carga horaria dos profissionais, compondo ou
ndo espacos/tempos de formacdo, deverdo ser utilizados para planejamento,
criacdo de estratégias de acolhimento e leitura de materiais propostos pelas

equipes gestoras ou pela SEDU.

Ressalta-se que, apdés o periodo estabelecido para o atendimento das/com as
criancas na escola, a instituicdo educacional deve se organizar para o atendimento em
periodo normal de aula, conforme definido pelo regimento escolar e considerando que os

horarios de acolhimento devem ser propostos para as criangas que dele precisarem.

1.2.2 Especificidades do Ensino Fundamental

Conforme apontado no texto inicial deste item, uma das preocupacbes da
comunidade escolar, neste momento, sdo os efeitos do periodo de ensino remoto na
aprendizagem dos estudantes. Ao considerar essa situacdo, é fundamental que a equipe
pedagdgica reflita sobre a organizacdo dos tempos e espacos de acolhimento dos estudantes,
além de dialogar, entre os pares, sobre a elaboragdo de avalia¢gdes diagndsticas.

Diante das consideracbes apontadas anteriormente a respeito do acolhimento, a
Secretaria da Educacdo orienta o tempo de atendimento para esse periodo de
acolhimento/encontro/reencontro em relacdo aos estudantes do 12 ano do ensino
fundamental, sendo que os demais anos cumprem hordario normal de atendimento.

Faz-se importante ressaltar que o horario reduzido é parte de uma organizacdo do

atendimento em rede, sem desconsiderar as especificidades e necessidades de cada
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estudante. Nesse sentido, orienta-se que a crian¢a seja atendida mesmo diante do nao

acompanhamento familiar durante o periodo de acolhimento.

Instituicao de Ensino Fundamental — 12 ano

Data Carga horaria minima
3h
07/02 a 11/02 7h as 10h periodo da manhd e

13 as 16h periodo da tarde

A partir de 14/02 Horario normal

1.2.3 Especificidades da Educagao de Jovens e Adultos

No periodo pds-pandemia, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) desponta como uma
modalidade importante para a elaboracdo de um plano de sociedade, que visa ao bem
comum, inclusivo e democratico. Inicialmente, porque a educagdo é um campo capaz de
ativar o desenvolvimento pessoal, profissional, a cidadania, a producdo e o fortalecimento de
processos culturais. Na sequéncia, porque é o espaco para reflexdo e autoconstrugao de
pessoas sensiveis aos problemas sociais e a pratica da liberdade. Finalmente, porque é o
espacgo para a mobilizagao, sem o qual mudangas sociais ndo se viabilizam, a prosperidade
ndo chega a todas as pessoas e ndo se ultrapassam as desigualdades e a exclusdo.

A EJA é um campo de praticas e reflexdes que, inevitavelmente, transborda os limites
da escolarizacdo em sentido estrito. Explicitamente, porque abarca processos formativos
diversos, em que podem ser incluidas iniciativas visando a qualificacdo profissional, o
desenvolvimento comunitario, a formacao politica e uma grande quantidade de questdes
culturais proprias das pessoas estudantes como as de cunho étnico, de género, de
sexualidade dentre outras, que sdao, muitas vezes, pautadas em outros espagos que n3ao o
escolar e que de forma alguma podem ser desmerecidas enquanto experiéncias a serem
debatidas e ampliadas, considerando que os fatores extraescolares s3ao tdo importantes

quanto os escolares na aprendizagem.
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A suspensdo das aulas nao so significou que criangas, jovens e adultos deixaram de
aprender e também desaprenderam, esquecendo conceitos e habilidades ao longo do tempo
em que as aulas estdo suspensas.

Dessa forma, urge priorizar as pessoas que mais necessitam de apoio. Esse publico
inclui criancas, jovens e adultos mais pobres, as que correm o risco de evasao e as que vivem
em lares e bairros violentos e estdo sofrendo com o aumento de situa¢des abusivas.
Lembremos que, para as mais vulneraveis, a educacdo salva vidas. Ela ndo dad apenas
seguranga, protecao e alimenta¢do, mas estimula a esperanga de dias melhores. Quando a
volta as aulas for possivel para um pequeno grupo, as pessoas vulneraveis devem ser
priorizadas.

Para construirmos um futuro mais saudavel, préspero e seguro, precisamos da
garantia de recursos financeiros na educagdo, fazer uso inteligente de tecnologias
disponiveis, priorizar as criancas, jovens e adultos mais vulnerdveis e proteger os nossos
educadores e nossas educadoras. Com inteligéncia, integridade, competéncia e
planejamento, podemos aprender com esta e outras crises, a fim de promover o salto de
gualidade social na educacdo de que tanto necessitamos em Sorocaba e no Brasil.

Assim, considerando os apontamentos acima e os anteriores a respeito do
acolhimento, é importante considerar que o publico da Educacdo de Jovens e Adultos
também necessita de acolhimento, da escuta e das avaliagdes diagndsticas para que seja
possivel um planejamento que considere os objetivos de ensino e diferentes estratégias de

aprendizagem que possibilitem o atingimento dos fins educacionais previstos.

1.3 Replanejamento - 19/07 (dia n3o letivo)

Considerando que o replanejamento é fundamental para a reflexdo e intervengdes
sobre as praticas pedagogicas, é imprescindivel que as instituicdes educacionais, findado o
primeiro semestre, analisem e avaliem os processos desenvolvidos até o momento. Para

tanto, devem refletir qudo inclusivas e voltadas para o sucesso da aprendizagem e
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desenvolvimento dos bebés, criangas e estudantes foram as praticas pedagdgicas, a
adequacdo do ambiente escolar e a qualidade das relagdes sociais vivenciadas nesse espaco.

Cabem aos profissionais da educacdo envolvidos nessa atividade a analise e a

reflexdo sobre as estratégias até entdo utilizadas, se contemplaram a integralidade dos
sujeitos em seus processos de desenvolvimento, se as a¢des foram relevantes e se houve
avangos nos processos de ensino e de aprendizagem.

Ao avaliar os processos desenvolvidos ao longo do 12 semestre, a escola poderd

propor agdes de continuidade para o 22 semestre, realizando as alteragdes necessarias.

Dessa maneira, segue sugestao para a pauta:

® Rever o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e retomar os direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dos (as) bebés, criancas e estudantes previstos
no planejamento inicial.

e Rever a documentacao pedagdgica da escola, analisando e acompanhando o
desenvolvimento da aprendizagem para proposi¢des e ajustes necessarios nesse
processo;

e Analisar os indicadores educacionais referentes a instituicdo;

® Reorganizar, se necessario, os Planos de Agao entre os pares para o semestre que

se inicia.

1.4 Organizagao do trabalho pedagdgico

Organizar o trabalho pedagdgico estd intrinsecamente ligado aos percursos pelos
quais se constituem as praticas educativas, para tanto faz-se necessario que tal organizacao
deva considerar as criangas/estudantes, seus interesses e necessidades como protagonistas

do processo. Este movimento organizativo é composto por alguns elementos fundamentais:
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Sendo assim, é importante observar e escutar atentamente, utilizando-se de
diferentes registros no processo da avaliagdao diagndstica, que aliada ao conhecimento,
estudo e entendimento das concepgdes apresentadas Marco Referencial desta rede, aos
objetivos de aprendizagem presentes no Curriculo Paulista e Adaptagao Curricular da Rede
Municipal de Sorocaba - Continuum 2020/2022, em consonancia com o Projeto
Politico-Pedagdgico de cada instituicdo e a consideracdo dos diversos tempos, espagos e
materialidades, possibilita tracar metodologias e estratégias que subsidiem um
planejamento que promova a aprendizagem.

Neste caminhar o educador encontra-se como observador e mediador dos processos,
compreendendo que a organizacdo do trabalho pedagdgico se da de forma reflexiva na

propositura de compor caminhos e organizar sentidos.

1.4.1 Especificidades da Educagao Infantil

A organizacdo do trabalho pedagdgico no dia-a-dia da Educacdo Infantil mantém-se
no cerne das discussdes no que tange a forma como registrar o planejamento dessa etapa da
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educacdo basica, considerando que as Diretrizes para Documentagdao Pedagdgica na
Educacdo Infantil da Rede Municipal de Sorocaba (2016) preveem que os professores
produzam registros prévios de suas intenc¢ées educativas e as incluam no que institui-se
como Portfélio do Professor/Professora, por muitos conhecido como semandario/quinzenario.
Os processos, pesquisas e praticas reflexivas acerca do fazer educativo ndo se esgotam,
portanto, faz-se necessario seguir na constante qualificacdo destes.

Sendo assim, deve-se considerar os bebés e criancgas, seus interesses e necessidades
como centro do processo, ao planejar situacdes de aprendizagens que propiciem
experiéncias e exploracdes alinhadas as concepc¢bes de infancias e campos de experiéncias,
de forma integral e ndo fragmentada.

Para tanto, o registro do planejamento, deve externar quais direitos e objetivos de
aprendizagem inspiram a intera¢do e/ou brincadeira planejada, qual a intencionalidade
educativa em sua propositura, em quais “espacos e tempos” do cotidiano serdo
desenvolvidas, quais materialidades (recursos) serdo necessarias, e quais
estratégias/metodologias serdo utilizadas.

Como acentua o Curriculo Paulista (2019), “as instituicdes de Educac¢do Infantil,
responsdveis pela primeira etapa da educacdo basica, visam atender as especificidades da
crianca pequena, sem, contudo, ser preparacdo para o ensino fundamental”, devendo-se
observar os campos de experiéncias dispostos na BNCC, no Curriculo Paulista e no
documento intitulado Adaptag¢do Curricular - Continuum 2020/2022.

Assim, todo planejamento deve ser elaborado visando proporcionar tempos e
espacos de exploracdo dos sentidos, da linguagem, dos objetos, do ambiente e do préprio
corpo e movimento, considerando que, para uma formacdo integral do ser humano, é
preciso aprender com o corpo inteiro.

Para tanto, evidencia-se a funcdo do professor como mediador que organiza os
ambientes, tempos, espacos e materiais, na propositura de um Centro de Educacdo Infantil
cada vez mais proximo do trabalho com salas ambientes e/ou salas de referéncia,
distanciando-se da ideia da “sala de aula” como unico lugar de pertencimento do saber e das

inUmeras “atividades” impressas e fragmentadas.
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A partir da compreensdao que o cuidar e o educar sdo intrinsecos, nesta etapa da
educacdo, é preciso alinhavar as acdes de cuidados basicos ao fazer pedagédgico, tornando-os

momentos afetuosos e repletos de aprendizagens, como refor¢a o Curriculo Paulista:

Também ¢é imprescindivel ter clareza de que os cuidados nesta fase sdo
necessidades intrinsecas ao educar e que trocas e banhos acontecem ao longo da
rotina sempre que necessarios, sem horas engessadas e demarcadas. O cotidiano
precisa estar explicitamente a favor das necessidades das criancas (SAO PAULO,
2019, p. 61).

O planejamento comprometido com a descricdo dos processos e propostas, é
essencial para que as experiéncias, de curta duracao (respeitando os tempos dos bebés e
criangas, sempre), ou que se estendam por dias e semanas, sejam atentamente observadas
pelos docentes e agentes do fazer educativo, propiciando o acompanhamento dos coletivos
e das individualidades, sendo ainda, facilitador na producdo dos registros
narrativos/avaliativos do desenvolvimento de cada bebé e crianga, bem como da avaliagdo
do proprio processo educacional. Dessa forma, ao organizar e planejar, faz-se imprescindivel
observar também, nessa etapa da educacdo infantil, as seguintes especificidades, no que
couber:

a) Banho

Esse momento de estreito convivio e de cuidado com o corpo dos bebés e criancas
bem pequenas estabelece representacdes de afeto e seguranca. Uma vez que até sua
chegada nos espacos educativos, esse cuidado basico é realizado pelos adultos familiares
mais préximos com os quais ja se estabeleceram relacdes de confianga, assim, o papel dos
educadores é de criar vinculos ao longo do processo de desenvolvimento dessa ag¢do.

E interessante que, sempre que possivel, os mesmos profissionais possam realizar tal
atividade, a fim de que se estabeleca um elo entre a crianca e o adulto educador,
propiciando uma abordagem mais proxima e garantindo tempo de qualidade, dialogo,
atencao e afeto. Considera-se imprescindivel que:

e O banho seja realizado conforme as necessidades individuais de cada bebé
e criancga, priorizando os periodos mais quentes do dia (principalmente no

inverno);
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Seja verificada sempre a temperatura da agua antes de iniciar o banho
(pelo adulto);

Toda crianga tenha seus itens de higiene (sabonete, xampu, toalha,
condicionador, escova de dente), que devem ser acondicionados
separadamente em recipientes devidamente identificados com o nome da
crianga;

N3do se faca necessdrio lavar a cabeca da criangca em todos os banhos do
dia (principalmente no inverno);

Proteja-se a orelha da crianca, durante o banho, especialmente quando ha
suspeita de otite (aguda ou média - com presenca de secrecao);

Dé-se um meio banho quando a crianca evacuar, sem que o térax seja
descoberto;

O cuidado com o uso das luvas de borracha pois as mesmas sdo um meio
de contaminac¢do cruzada entre o cuidador, as criancas e as superficies
tocadas com elas;

O cuidado com a lavagem das maos antes e apds os cuidados com as
criancgas, pois esse é o passo mais importante na prevencao e redugdo de
contaminacdo e disseminacao de doencas;

A limpeza do local do banho e que este seja reservado (evitando correntes
de vento);

As roupas serem separadas antecipadamente, para que a crianga seja
vestida o mais rdpido possivel apés o banho (organizacdo do servico,
dependendo do nimero de cuidadores) e que a troca seja total;

O momento do banho seja o mais agradavel possivel (dagua em
temperatura ideal para a estacdo do ano, movimentos firmes e delicados;
a limpeza feita com carinho e eficiéncia, (com atencdo especial aos 6rgaos
genitais, que com higiene inapropriada pode ser foco de infec¢des);

Ao cuidar da crianga, utilize-se da voz sempre em tom suave, explicando
todos os procedimentos que estdo sendo realizados, antes mesmo de se

pegar na crianga, ao retird-la do berco, colchonete, bebé conforto ou
35



Secretaria da F}ﬁ‘\? Prefeitura de
Educacdo | *:, SOROCABA

outro. E muito importante avisa-la que estd se aproximando e ira toca-la, a
fim de evitar que a crianca se assuste com a presenca ou 0 movimento;

Ao secar a crianga, tomar-se cuidado especial com as regides de dobras e
com o pavilhdo auricular (drea mais externa da orelha), secando-as muito
bem, mas com suavidade;

As toalhas sejam individuais, lavadas, trocadas diariamente e penduradas
com uma distancia de aproximadamente 20 cm para ndo haver
contaminagao cruzada (ndo deixa-las proximas as mochilas) no momento
da secagem;

A limpeza das cubas, das banheiras ou tanque (tipo banheira), entre um
banho e outro, seja feita com esponja ou escova com agua e sabao, sendo
enxaguadas em d&gua corrente. E importante também, ao final do dia,
encher com 34gua limpa e adicionar 5 ml (uma colher de sopa) de agua
sanitaria para cada litro de agua. Deixar em repouso por 30 minutos. Ao
término desse tempo, esvaziar a cuba e repassar muito bem com 3agua

corrente (remova todo excesso de agua sanitdria).

Para os bebés, o banho deve seguir este protocolo:

1) Despir a crianca, retirando residuos das fezes com lenco umedecido ou
algodao levemente umido.

2) Observar condi¢des da pele, assaduras, fezes, urina, etc;

3) Segurar a crianga com uma mao colocada nas costas, apoiando a
cabeca e prendendo o ombro com os dedos polegar e indicador;

4) Fazer a higienizagdo com a outra mao, iniciando pelo rosto e cabeca,
tendo o cuidado de lavar bem as dobras (pescoco, axilas);

5) Lavar os genitais por ultimo;

6) Virar a crianca e lavar as costas (mantendo a cabeca apoiada no braco
e os ombros com os dedos polegar e indicador);

7) Enxugar a crianca, pressionando suavemente a toalha, sem esfrega-la
na pele;

8) Vesti-la;
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9) Pentear os cabelos com pentes individuais.
Para outros grupos, os protocolos de banho sdo os mesmos que para os bebés, mas

com adequacdes as faixas etdrias.

b) Troca de fraldas
Estabelecido também como momento de estreita relacdo, a troca de fraldas deve ser
momento de cuidado, respeito e afeto. E preciso considerar o que se diz ao bebé e a crianca
bem pequena e também como a tocamos. Assim, podemos dispor de um tempo individual
com a crianga e recomenda-se utiliza-lo para além da troca e do cuidado com a higiene, mas
também como tempo para conversar e estimular sentidos. Pode-se dispensar brinquedos e
outros objetos manipuldveis, uma vez que a atencao da crianca e do educador deve estar no
encontro para o cuidado.
e Deve-se trocar a fralda todas as vezes que a crianca necessitar, evitando o
desconforto e assaduras;
e As maos do educador/cuidador devem ser lavadas com agua e sabdo, antes e
apos a troca de fraldas;
e O uso das luvas requer atencdo para evitar contaminacdes cruzadas.
A troca da fralda deve seguir este protocolo:
1) Higienizar o trocador e preparar todo o material antes de iniciar a troca;
2) Manter atencdo a movimentacao da crianca e garantir seu conforto;
3) Retirar a fralda suja, descartando-a em cesto de lixo onde ndo seja necessario
tocar na tampa;
4) Fazer a limpeza de frente para tras, evitando que os microrganismos das fezes
sejam levados aos demais érgdos genitais;
5) Feita a higieniza¢do com algodao e agua, lenco umedecido ou papel higiénico
e, na sequéncia, lavar as regides genitais com dgua e sabao;
6) Antes de colocar a fralda limpa, se necessdrio, usar a pomada habitual da

crianca. Obs: Em casos especiais, a pomada é prescrita pelo pediatra.
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c) Alimentagao

O momento da alimentagdo é rico em experimentagdo e vinculo entre bebés/criancas
bem pequenas/criancas pequenas e educadores, possibilitando espaco/tempo de
conex3o/afeto.

Para aqueles que ainda fazem uso das mamadeiras, é importante atentar-se a forma
como as mesmas sdo disponibilizadas e a atencdo que se da para este momento.
Considerando a idade e grau de autonomia, é interessante que o bebé esteja no colo,
evitando sempre que a crianga receba a mamadeira em equipamento como o “bebé
conforto” ou deitado, que podem provocar o desvio do liquido alimentar e ocasionar otites
de repeticdo e riscos de engasgos.

Ao servir papinhas e/ou sopas, atentar-se ao uso das colheres e pratos individuais,
possibilitando a crianca a experimentacdo da autonomia e exploracdo do alimento. Para
criancas bem pequenas e pequenas, esse momento de alimentacdo é excelente para
explorar as texturas, as cores e os sabores, a fim de possibilitar a aprendizagem da pega da
colher e/ou uso das maos. Considerando que as criangas tém ritmos diferentes, bem como
processos especificos de desenvolvimento, o olhar/escuta atenta dos educadores possibilita
o cuidar sem ferir os direitos dos bebés e criangas.

A alimentagdo deve ser servida preferencialmente nos refeitérios. A necessidade de
fazé-la na sala de referéncia ou bergario deve ser avaliada junto a equipe gestora e ser o
Ultimo recurso para organizar este momento. E importante observar as orientacdes
especificas relacionadas a alimentacdo escolar apresentada em item préprio neste caderno

de orientacdes.

c) Sono/descanso

O tempo de sono/descanso destinado as turmas de creche em periodo integral visam
respeitar as necessidades individuais de cada bebé e crianca. Sendo assim, é preciso
repensar os horérios fixos de sono/descanso e a obrigatoriedade de dormir, organizando o
espaco e os educadores de forma a contemplar as criangas que desejam dormir/descansar e
aquelas que preferirem manter-se acordadas com oferta de brinquedos e outras

possibilidades.
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Faz-se necessario também avaliar o mobilidrio/equipamento ofertado para o sono,
considerando o tamanho dos bebés/criancas a fim de que o “bebé conforto” seja utilizado
apenas em casos especificos, priorizando o uso de colchonetes e o conforto dos
bebés/criancas, retirando ténis, desamarrando cabelos “apertados” e avaliando se a
vestimenta é compativel com tal momento. Em turmas de atendimento parcial, a avaliacao
individual de cada crianga é viavel em respeito ao tempo de cada bebé/crianca.

A preparacdo para o sono/descanso deve considerar que:

1. Na creche, os ambientes podem ser pensados e organizados para que haja
lugares/espagos que favorecam a condicdo de descanso como colchonetes
(cobertos com lengdis limpos e trocados sempre que utilizados), cadeiras de
balanco e/ou “redarios” a disposi¢do das criangas ao longo do dia;

2. As instituicdes com atendimento em periodo integral, além de seguir a
orientacdo 1, devem organizar sala(s)/espaco(s) para as criangas que necessitam
dormir ou descansar e sala(s)/espaco(s) para as que ndo dormem;

3. O uso de “bebé conforto” deve ocorrer apenas para acalentar o bebé, que
devera ser conduzido ao colchdo para o momento do sono/repouso, pois o “bebé
conforto” e outras cadeirinhas foram desenvolvidos somente para transporte;

4. O local devera estar arejado;

5. O ambiente n3dao deve ser escuro, pois precisa de luz indireta para que as
criangas diferenciem o sono da tarde do sono da noite. Dessa forma, possibilita-se
o descanso necessdrio sem prejuizo do sono noturno e a ilumina¢do adequada
também garante a visualizagdo da sala a fim de evitar acidentes;

6. Televisores e ou aparelhos eletrénicos ndao devem ser utilizados como recurso

para o sono e o uso de cantigas e musicas de ninar pode ser avaliado pela equipe.

d) Escovagdo dos dentes

No Bercario e na Creche I:

e Higiene bucal dos bebés sem presenca de dentes - deve ser feita por um
adulto apds almoco e jantar com gaze umedecida em agua filtrada, em toda a

cavidade bucal (gengiva, bochecha e lingua).
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e Higiene bucal dos bebés com presenca de dentes- deve-se introduzir o uso de
escova de dente (cabeca pequena com cerdas macias) sem o creme dental, s6

com agua filtrada.

Devera ser feita pela crianga com a supervisdo do adulto, com pequena quantidade
de creme dental (grdo de arroz) e adgua filtrada, apds almoco e jantar, deixando as criancgas
terem contato com a escova por um periodo de tempo.

Sao procedimento de escovagao:

1. Iniciar a escovacdo pela arcada superior, somente atrds do ultimo dente do
fundo, do lado direito (da crianga) — usar uma referéncia, como por exemplo,
do lado do parque — movimento de limpador de para-brisa;

2. Escovar por dentro, a partir do ultimo dente de cima (lado direito), “varrendo”
de cima para baixo (da gengiva para o dente) até o ultimo dente do lado
esquerdo (da crianca);

3. Escovar somente atras do ultimo dente do fundo, do lado esquerdo (da
crianga), com movimento de limpador de para-brisa;

4. Voltar escovando por fora, a partir do ultimo dente de cima (do lado esquerdo
para o lado direito da crianga).

5. Escovar a face mastigatdria (trilho) dos dentes de cima, fazendo movimentos
de vai e vem com a escova em ambos os lados (Ex.: pode ser usado o som do
trem para escovacgao dos trilhos)

6. Repetir a operacdo na arcada inferior, “varrendo” os dentes de baixo para cima
(da gengiva para os dentes).

7. Finalizar escovando a lingua de dentro para fora.

e) Escovacao dos cabelos

Apds o banho é importante fazer uso de pente individual e fazer limpeza periddica
dos pentes com agua e sabdo. Neste ato de cuidar, é imprescindivel manter-se atento a
forma como os cabelos sdo presos e amarrados, pois as criangas ndo podem sentir-se

desconfortaveis.
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E importante, também, sempre que for iniciar tais cuidados basicos com os bebés,

informa-los que ird tocd-los. Com as criancas maiores, pedir para fazé-lo, pois sdo acoes

sobre o corpo do outro.

f) Limpeza do nariz

Durante o periodo de permanéncia da crianca no centro de educacdo infantil, sempre

qgue necessario, fazer uso de lenco de papel para higienizacdo do nariz e, em seguida, jogar

fora apds o uso (em lixo ou saco plastico quando estiver em locais que ndo possuem cestos).

Como parte do processo educativo, deve-se utilizar tais momentos como oportunos

para o desenvolvimento da autonomia e sempre que for iniciar tais cuidados basicos em

bebés, informa-los que iremos tocd-lo, e com as criancas maiores pedir para fazé-lo, pois sdao

acdes sobre o corpo do outro.

1.4.2 Especificidades do Ensino Fundamental

A rotina escolar é essencial tanto no processo de alfabetizacdo, quando nas demais

fases do ensino fundamental e deve ser pensada e planejada pela equipe pedagdgica e

transcrita no Projeto Politico-Pedagégico (PPP), no plano da escola, no de ensino e

materializada no plano de aula, a fim de organizar as a¢des da escola.

A organizacdo do trabalho pedagdgico em rotina:

Requer claro conhecimento dos objetivos e definicdo das acdes,
procedimentos e técnicas para atingi-los;

Organiza os tempos e os espacos pedagdgicos de forma sistematica;

Contribui para a pratica de ensino e para o processo de aprendizagem;
Possibilita o envolvimento dos estudantes no processo de ensino e de
aprendizagem;

Assegura acordos entre professor e estudantes;

Favorece o desenvolvimento do processo de organizagao da rotina de estudos

do estudante (quando ele prevé o que se fara na escola);
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e Ajuda o professor a priorizar atividades que considera importantes para o
periodo e sua distribuicdo durante a semana.
Ao se falar em rotina, é importante salientar que os estudantes devem ter

conhecimento da sua organizacao, diariamente, no inicio de cada dia, pois

[...] é importante que o professor estabeleca uma orientagdo inicial aos alunos,
apresentando uma proposta de rotina de trabalho no dia. Nesse sentido, é possivel
que o professor, ao entrar em sala de aula, explicite na lousa ou quadro uma rotina
do que ird acontecer naquele dia, listando e numerando cada atividade. Mesmo
gue os alunos ainda nao saibam ler, o professor pode ir fazendo a leitura e listando
as atividades no canto da lousa ou quadro, reduzindo a ansiedade e expectativa dos
alunos quanto ao trabalho do dia. Ao mesmo tempo, vai criando o habito e
identificando o tempo que cada uma das atividades foi planejada e como as
diferentes disciplinas vdo sendo contempladas na rotina do dia e da semana
(BRASIL, 2014, p.17).

Para a organizacdo da Rotina Semanal, pode-se adotar as Modalidades Organizativas
do Trabalho Pedagdgico, a saber: sequéncia didatica, projetos, atividades permanentes e
independentes. O Caderno de Orientacdes SEDU/DAGP N.2 03, Diretrizes Pedagdgicas para a
Escola de Ensino Fundamental em Tempo Integral (2016), apresenta conceitualmente as
modalidades organizativas do trabalho pedagdgico, que podem ser expressas também da
seguinte forma:

- Sequéncia didatica: uma sequéncia de atividades, com um objetivo especifico, onde
a ordem da atividade interfere na realizagdo; apresenta uma atividade disparadora,
normalmente uma situacdo problema; apds a resolucgdo pelos estudantes (individual, duplas,
coletivamente), hd a socializacdo das resolucbes, o processo de validacdo e posterior
sistematizacao;

- Projeto: organizacao pedagogica que possibilita a participagdao dos estudantes no
processo (elaboracgdo, execucdo e avaliacdo), gerando um compromisso coletivo em que ha a
correlacdo entre acdes propostas e é proposto um produto final. Além disso, articula
propdsitos didaticos, propdsitos sociais e possibilita a interdisciplinaridade;

- Atividades permanentes: sao atividades que visam desenvolver conceitos,
procedimentos, atitudes e tém periodicidades fixadas com antecedéncia;

- Atividades independentes: atividades que podem acontecer a qualquer momento

dentro da rotina, sendo: a) ocasionais: um evento ou acontecimento que cria a atividade; b)
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sistematizacdo: atividades que objetivam sistematizar algum conceito ou conhecimento ja
trabalhado anteriormente.

Por fim, é fundamental a andlise de todas as possibilidades de (re)organizacdo do
trabalho pedagdgico e dos tempos e espacos a ele destinados, com toda equipe pedagdgica,
bem como das estratégias que serdao utilizadas para alcancar o sucesso no processo de
ensino e aprendizagem.

Em relacdo aos tempos e espacos e materiais é preciso considerar, na organizacao do
trabalho pedagégico;

a) um olhar que leve em conta, na proposta pedagdgica, uma rotina de trabalho
flexivel sem perder de vista os objetivos tracados;

b) que os tempos e espacos disponiveis sejam amplamente utilizados e de forma
que contribuam para a eficdcia das atividades propostas;

c) que os materiais disponibilizados ndo engessem as possibilidades de percurso
da crianca no processo de aprendizagem, mas que sejam considerados como
ferramentas que ampliem as possibilidades de aprendizagem dos(as)
estudantes;

d) que o processo educacional perpassa pela parceria entre escola e familia,
onde ambas tém um papel determinante no sucesso do desenvolvimento
infantil e

e) que a crianca ndo deve ser olhada apenas sob o ponto de vista cognitivo, mas
também pelo ponto de vista fisico, psicoldgico e social, ou seja, como um ser
integral.

Em relacdo as salas de aula, o Caderno n2 01, do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na

Idade Certa - Organizacao do Trabalho Pedagdgico (2014), traz como orientacdo que:

[...] cada sala de aula disponha de alguns materiais que possam ser providenciados
pelo professor e pelos alunos ou que possam ser adquiridos pela escola, tais como:
portadores de textos com diferentes usos e representagées numéricas, como por
exemplo: reportagens de jornal com graficos, tabelas de pontuagdo de jogos e
brincadeiras, rétulos de embalagens, placas de carro, etc.; tabela numérica com
numeros de 1 a 100 para a exploragdao de regularidades; varal com os simbolos
numéricos, construidos com os alunos. Ndo ha necessidade de que este varal s
contemple nimeros até o 10; mural que possibilite afixar as produc¢des dos alunos,
textos complementares do professor, curiosidades [...] que os alunos desejem
compartilhar, etc.; calendario para reconhecimento e contagem do tempo (dia,
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més, ano); listas variadas de assuntos que o professor deseja discutir com os
alunos, tais como: nomes dos alunos, datas de aniversario, eventos da escola,
brinquedos e brincadeiras preferidas, etc.; régua para a medi¢do de altura dos
alunos (instalar a régua na parede para que os alunos possam medir sua altura no
decorrer do ano); balanga que possibilite identificar o “peso” (a massa corporal);
relégios para a medicdo do tempo (seria interessante que tivesse também um
relégio analdgico uma vez que a escola possivelmente seja um dos poucos espagos
atualmente em que esse tipo de reldgio apareca e que em muito contribui para a
compreensdo da contagem do tempo); armarios e/ou outros espagos para o
armazenamento de materiais de uso continuo, como jogos, materiais manipuldveis
(abacos, material dourado, sélidos geométricos, etc.), papéis variados e materiais
confeccionados pelos alunos; conjunto de calculadoras basicas que pode ser
adquirido pela escola, preferencialmente do tipo solares para evitar o uso de pilhas.
Seria interessante que fosse 1 calculadora para, no maximo, 2 alunos; outros
materiais que o professor julgar necessdrio, segundo os projetos e as atividades que
desenvolve no decorrer do ano, como: livros de histdrias infantis, revistas para
recorte, caixas, cordas, etc. (BRASIL, 2014, p. 16-17).

Uma parede cheia de imagens e textos sem sentido para os alunos pode tornar-se,

muitas vezes, fonte apenas de poluicdo visual. Nesse sentido, orienta-se que todos os

trabalhos expostos em sala sejam construidos coletiva ou individualmente pelos alunos,

juntamente com seus professores, pois assim, para eles, os materiais expostos estarao

impregnados de sentidos, sendo fonte constante de consulta e ajuda na realizacdo de suas

atividades e em sua aprendizagem como um todo, além de servir de material de apoio ao

trabalho reflexivo que constantemente deve ser realizado pelo professor.

1.5 Documentagao pedagdgica

Parte do trabalho do educador é refletir,
selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar
o conjunto das prdticas e interagbes, garantindo

a pluralidade de situagbes que promovam

o desenvolvimento pleno das criangas.

BNCC (2017, p. 41.)

A avaliacdo da aprendizagem estd associada ao ato de conhecer e observar a crianca

de maneira reflexiva e continua em diversos tempos e espacos. Fochi e Pinazza (2018)

afirmam que a documentacdo pedagdgica ndo deve se confundir com mero registro de
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praticas e, nem tampouco, representar ‘adere¢o’ que se encaixe em qualquer gramatica
pedagdgica e em qualquer perspectiva curricular.

A pratica da documentacdo pedagdgica é reconhecida como condicdo indispensavel
para garantir a construcdo de uma memdria educativa, de evidenciar o modo como as
criangas constroem conhecimento, de fortalecer uma identidade prépria da educagdo das
criancas pequenas e da construcdo da qualidade dos contextos educativos (FOCHI, 2016).

Nesse sentido, na concepcdo de Barbosa, Faria e Mello a documentacao, pressuposta
a organizacgao, deve acontecer para os diversos sujeitos da comunidade escolar:

e Documentacdo para as criancas: Dar a elas oportunidade de reconhecer seus

préprios avangos e interiorizar as experiéncias construidas a partir desse repensar.

e Documentacdo para professores: Oportunizar a reconstituicdo do processo e a

partir disso a reflexao critica acerca do que foi edificado em comparagao ao que
foi planejado.

e Documentacdo para as familias: Envolver os pais para que eles se sintam

participes das experiéncias vividas das criancas.

e Documentacdo para a comunidade: Apresentar a escola a comunidade, dar vistas

ao gue acontece no seu interior gerando assim um sentimento de pertencimento.

E importante salientar, ainda conforme Fochi e Pinazza (2018), que sempre que se
busca a construgdo de um novo paradigma, faz-se necessaria a busca de uma nova didatica.
Sendo assim, como nos apresenta Alfredo Hoyuelos (2020), ao escrever sobre o exuberante
trabalho desenvolvido por Loris Malaguzzi e, considerando todos os agentes e atores aos
guais a Documentacdo Pedagdgica abarca em sua possibilidade de modificar a imagem muito
banal que se tem das infancias e juventudes, faz-se necessario a utilizacao de diversas formas
de registros e maneiras de comunicar os processos de ensino e de aprendizagem aos adultos
familiares.

Essa comunicacdo pode ocorrer por meio de murais e painéis, documentos
apresentados nas reunides de classe, relatérios e outros instrumentos de registro do
processo de avaliagdo, apresentando assim elementos para criar memdrias, recuperando ou
trazendo a luz o protagonismo das criancas e jovens, na abertura de “caminhos para dotar de

historicidade criancgas [jovens] e pessoas adultas” (HOYUELOS, 2020, p. 177).
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De acordo com o que se apresenta nas Diretrizes para Documentagado Pedagdgica na
Educacao Infantil da Rede Municipal de Sorocaba (2016) “o ato de documentar é singular e
plural, acontece na sala de aula e na escola, sendo assim, o processo avaliativo se da por
meio da documentacdo pedagdgica”.

A Secretaria da Educagdo entende que os elementos apresentados nessa orientacao
sdo coerentes também com as demais etapas de ensino, assim, orienta que as escolas
passem a considera-los na constituicdo da documentacdo pedagdgica de seus(as)
estudantes, turmas e escolas.

Consideram-se elementos da documentagao pedagdgica:

a) Portfélio do(a) Professor(a):

Constitui-se de plano de ensino, planos de aulas (propostas de experiéncias,
vivéncias, situacdes de aprendizagens e rotinas), relatérios reflexivos das acgdes,
mini-histérias, cronicas do cotidiano, fotos, filmagens, amostras de producdo das criancas,
devolutivas da equipe gestora, pais, entre outros. O portfélio do professor deverd ser
apresentado semanal ou quinzenalmente a Equipe Gestora, para acompanhamento,
devolutivas e didlogos formativos.

b) Portfélio da crianga/estudante:

O portfdlio “ [...] conta a historia das experiéncias, dos esforcos, progressos e
realizacdes da crianca [e estudante] e revela suas caracteristicas Unicas”, assim tem como
intuito o registro do “[...] processo de apropriacdo, renovacdo e articulacio de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens” (BRASIL, 2009).

O portfélio da/o crianca/estudante é um compilado de itens que revela,
cronologicamente, os diferentes aspectos do crescimento, do desenvolvimento, da
aprendizagem, possibilitando a reflexdo da/o crianga/estudante sobre sua prépria
aprendizagem. Contribui também para que as demais professoras e professores e a familia
compreendam, de forma longitudinal, os caminhos percorridos ao longo de sua trajetéria na
educacdo escolar.

c) Relatoério Individual
Na educacdo infantil da rede municipal, utiliza-se o relatério individual da crianca

como registro final do processo de avaliagdo das criancas matriculadas nessa etapa de
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ensino. Conforme o Caderno de Diretrizes para Documentagdo Pedagdgica na Educacdo
Infantil da Rede Municipal de Sorocaba (2016), o relatério deve ser elaborado,
preferencialmente, a cada semestre.

O relatdrio é um instrumento que tem por objetivos principais registrar e historicizar
o processo de construcao do conhecimento de cada crianga, organizado a partir dos registros
cotidianos do professor com o intuito de acompanha-la e intervir pedagogicamente. Ao
professor e a professora cabe a participacdo nesse processo como sujeito ativo e
corresponsavel e, dessa forma, atribui significado pedagdgico ao que relata.

A professora e o professor, por meio de um olhar sensivel, devem considerar algumas
questdes para compor o relatério individual, tais como: conhecimentos prévios da
crianca/estudante, comunidade em que estd inserida, sua historia pessoal familiar, o
caminho percorrido para as descobertas e suas aprendizagens, seus questionamentos e
hipoteses, suas reacdes diante dos conflitos e outras observacdes dignas de nota.

Este relatério, além de ilustrar o trabalho desenvolvido, também pode sugerir aos
pais e/ou responsaveis as posturas a serem adotadas e as possiveis parcerias para avangos
no desenvolvimento da crianga/estudante.

Cuidados na elaboracdo dos relatdrios individuais:

- Devem ser escritos de maneira narrativa e descritiva;

- O texto precisa ser coeso, coerente e deve ser revisado para evitar erros
ortograficos, de pontuacdo e de digitacao;

- Contextualizar as propostas desenvolvidas para aproximar o leitor do que se
deseja comunicar;

- Evidenciar as aprendizagens, conquistas e desafios das criangas nos campos
de experiéncias elegidos;

- Priorizar a narracdo do processo de aprendizagem das criangas, ao invés de
evidenciar situacdes comportamentais;

- Registrar o processo da crianga e considerando e incluindo a professora e o
professor como sujeito da ac¢do, inclusive transcrevendo suas mediagdes,
intervencdes e problematizacdes;

- Evitar redundancias, generalizagGes e juizo de valor.
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Os instrumentos de observacdo podem interligar-se. Nesse sentido, as filmagens, as
fotos e demais pautas de observacdo devem culminar com um registro escrito que se
materializa no Relatdrio Individual, configurando-se numa avalia¢do sistematizada que sera
partilhada com as familias, equipe gestora e demais educadores ao final de cada semestre.

d) Ficha de avaliagao do desempenho do aluno (FADA)

Nos dois primeiros anos do ensino fundamental da rede municipal, utiliza-se a ficha
de avaliacdo do desempenho do aluno como registro final do processo de avaliacdo das
criangas matriculadas nessa etapa de ensino.

Documento de preenchimento bimestral, a FADA contém os registros da
aprendizagem do estudante nas areas do conhecimento/componentes curriculares. Diante
da publicacdo do Marco referencial da rede municipal, da BNCC e da adesdo ao Curriculo
Paulista, entende-se a necessidade de uma revisdo/atualizacdo/reestruturacdo do
instrumento, movimento que deve ser embasado em estudos amplos e democraticos. No
entanto, neste momento, é o documento oficial existente na rede municipal e deve ser

utilizado pelas equipes escolares.

1.6 Avaliagdo/Acompanhamento da aprendizagem

Ao se falar de avaliagcdo, a primeira reflexdo que devemos propiciar é: o que é
avaliacdo, a que avaliacdo nos referimos, por que e para que avaliamos, como e quando o
fazemos? Nesse sentido, o Marco Referencial da rede municipal de ensino nos aponta que
temos trés niveis de avaliacdo em nosso sistema: a avaliacdo da aprendizagem, a avaliacdo
institucional e as avaliacOes externas.

a) Avaliagdo da aprendizagem:

Segundo o Marco Referencial:

A avaliagdo da aprendizagem tem como protagonistas o professor e o estudante no
lécus da sala de aula das diferentes etapas e modalidades da Educagdo Basica,
subsidiados pelos objetivos educacionais, vivéncias/conteidos a serem
trabalhados, metodologia de ensino e o processo escolar, no tempo presente. A
avaliacdo da aprendizagem se faz presente ndo somente de modo técnico e formal
(nos diversos instrumentos de avaliacdo); ela também se processa de modo
informal, nas relagGes nos diferentes ambientes dos espacos escolares, envolvendo
atitudes, comportamentos e valores. A observagdo do estudante no seu processo
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de aprendizagem (e as decorrentes intervengbes do professor) deve lhe
proporcionar novas oportunidades de producdo de conhecimentos/experiéncias, de
forma a superar dificuldades e avangar sempre, num movimento formativo
continuo e constante (SOROCABA, 2017, p. 102).

O processo de avaliagdo/acompanhamento da aprendizagem compbe o
planejamento educacional e deve estar presente nos planos de ensino e de aula, alinhado
com os conceitos preconizados pelos documentos orientadores do trabalho pedagégico.
Segundo o Caderno de OrientacSes SEDU/DATP n2 01, a Secretaria da Educacdo adota a
Avaliacdo Formativa, em sua func¢do inclusiva e potencializadora das aprendizagens de todos

os estudantes. A avaliacdo formativa é uma avaliacdo que

[...] propGe uma aprendizagem como processo, em que nada é desconectado, em
que todas as agles sdo vistas em relagdo aos outros atores da comunidade escolar.
Uma avaliagdo feita para garantir as aprendizagens, para a redefinicdo de um
planejamento continuo. Uma cadeia de agles interligadas. Uma avaliagdo com
énfase em seu aspecto processual, continuo, que tem como finalidade
compreender o que os alunos ja sabem e o que precisam aprender. Sendo assim,
serve para que os professores programem intervenc¢des que atendam a diversidade
de necessidades pedagogicas de sua turma, considerando que a turma sempre sera
heterogénea, independente da presenga ou ndo de criancas com necessidades
educacionais especiais. Isso significa uma mudanga em todos os planos
educacionais: curriculo, gestdao escolar e, naturalmente, o proprio modo de avaliar
(BRASIL, 2015, p. 29).

A avaliacdo formativa informa ao estudante, ao professor e aos gestores sobre o
alcance dos dominios dos objetivos e conteldos programados; indica e identifica quem é o
aluno e quais sdo as suas fragilidades e potencialidades, visando contribuir com intervengdes
gue ajudem a superar os desafios; permite flexibilidade no planejamento e planos de aula,
adaptando-os a realidade encontrada; possibilita tomada de decisdo de natureza pedagdgica
e metodolégica; ocorre durante todo processo de ensino e aprendizagem, com a utilizacdo
de um ou de varios métodos avaliativos, especialmente no momento em que o aluno esta
desenvolvendo as atividades; visa a ajuda imediata, em tempo presente e aplica-se a todos
gue se encontram em processo formativo, pois, “aprendizagem e avaliacdo andam de maos
dadas — a avaliagdo sempre ajudando a aprendizagem” (VILLAS BOAS, 2010, p. 29).

Assim, para se trabalhar com avaliacdo formativa, faz-se necessdario abordar

[...] algumas implicagcbes das praticas avaliativas, tais como: avaliar para favorecer a
aprendizagem, para redirecionar a pratica na sala de aula, e avaliagdo nao so6 do
aprendiz, mas também das estratégias diddaticas implementadas. Dito de outra
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maneira [...] recomenda [-se] que o processo avaliativo perpassa pelos processos
educacionais e pelos sujeitos envolvidos na alfabetizagdo, ou seja, é preciso avaliar
o sistema educacional, o curriculo, a escola, o professor e as préprias praticas de
avaliagdo (BRASIL, 2014, p. 31).

Portanto, ao planejar a aula, deve-se também

[...] prever quais instrumentos serdo produzidos pelo professor (didrio de classe,
registro reflexivo, narrativa de aula), pelos alunos [...] e como sera o retorno aos
alunos. A corregdo serd coletiva? Individual? Havera reescrita de textos? Como sera
a socializagdo das produgGes dos alunos? Esse conjunto de produgées dos alunos e
do professor subsidiarda o processo avaliativo. Por isso, é fundamental que se
planeje como serd a ficha de observagdo de cada aluno da turma [e da turma como
um todo] e de que maneira isso pode ser utilizado enquanto instrumento de
avaliacdo das aprendizagens. Além disso, esses registros serdo fundamentais como
apoio ao trabalho do professor que assumira as aulas dessa turma no préximo ano
(BRASIL, 2015, p. 15).

Nesse sentido,

[...] é essencial que sejam planejadas boas estratégias para avaliar os alunos, como
também boas intervengbes, para que eles avancem no seu processo de
aprendizagem [...] recomenda[-se] duas a¢les importantissimas: 1) estabelecer o
que as criangas precisam aprender em um determinado tempo; e 2) selecionar as
estratégias de avaliacdo que sejam mais adequadas a verificacdo do que foi
aprendido (BRASIL, 2014, p. 15).

E de extrema importancia que a equipe pedagdgica reflita e organize meios para o
acompanhamento da aprendizagem, fortalecendo as praticas pedagdgicas e de registro ja
existentes na instituicdo educacional para essa finalidade e criando novas, de acordo com o
contexto de cada escola e sua proposta politica pedagdgica como, por exemplo,
monitoramento das aprendizagens por meio de relatérios dentre outros instrumentos.

O monitoramento tem por objetivo fazer a gestdo do processo de ensino e
aprendizagem, identificando as falhas no processo. Os dados obtidos do monitoramento
possibilitam ao professor fazer a analise pontual do trabalho desenvolvido e as intervengdes
necessarias para o avanco do aluno;

Cientes do desafio de manter todos os estudantes mobilizados apds o periodo
prolongado de paralisacdo das atividades presenciais, o planejamento de intervengdes com o
objetivo de combater o abandono e a evasdo escolar torna-se fundamental para garantir o

direito a educacao.
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Cabe registrar que, na rede municipal, o processo de avaliagdao da aprendizagem deve
se materializar também na documentacdo pedagdgica produzida durante o processo de
ensino e de aprendizagem, conforme apontado anteriormente.

Na educacdo infantil, o registro final do processo avaliativo materializa-se por meio
do relatério individual. No ensino fundamental, do 32 ao 92 ano, por meio de notas e nos
dois primeiros anos, por meio da Ficha de Avaliacdo do Desempenho do Aluno (FADA).

b) Avaliagao institucional:

A Avaliacdo Institucional é um processo sistemadtico, democratico e formativo que
revela a realidade e as praticas vivenciadas na escola, identificando as caréncias e poténcias
de todo o processo educacional. Possui carater participativo e permite que a comunidade
escolar (alunos, familias, funcionarios, professores, gestao) valide as praticas que, tanto se
configuram em acdes ja consolidadas, como também apontam necessidades e situa¢des que
sdo inexistentes ou que ainda precisam de um plano de ac¢do para que ocorra melhoria do
trabalho de todos e, consequentemente, a oferta de qualidade de ensino aos alunos para o
proximo ano letivo.

De acordo com o Marco Referencial (2017):

A avaliagdo institucional implantada na escola é, segundo Freitas (2014, p. 35), “um
processo que envolve todos os seus atores, com vistas a negociar patamares
adequados de aprimoramento, a partir dos problemas concretos vivenciados por
ela”. Tal instrumental possibilita uma revisdo geral da situagdo e dos processos
existentes na instituicdo educacional, localizando seus problemas e contradicGes, e
um repensar coletivo intensivo de como intervir e propor mudancas de rota para
otimizar e superar os problemas vivenciados na sua rotina. Assim, na avaliacdo
institucional o protagonista é o coletivo da escola. Implica repensar o significado e a
intensidade da participacdo dos diferentes atores na vida da instituicdo
educacional, corresponsabilizando-os pelos resultados da mesma. E de se
considerar a vital importancia do setor publico em assumir integralmente sua
responsabilidade no subsidio das condicGes para tal fim (SOROCABA, 2017, p. 102).

Dessa forma, anualmente, a rede municipal realiza a avaliacdo institucional em suas
escolas. O resultado dessa avaliacdo deve ser um dos indicadores utilizados para o
planejamento do ano subsequente, tanto da escola quanto da Secretaria da Educacao.

c) Avaliagdo externa
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A avaliagdo externa é organizada e possibilitada pelo poder publico, e tem o objetivo
de analisar o desenvolvimento das aprendizagens em nivel de rede de ensino. Segundo o

Marco Referencial da rede municipal (2017, p.103):

Para uma avaliagdo que se pretenda qualitativa, dialdgica, inclusiva e participativa
Freitas (2014) afirma que os diferentes niveis de avaliagdo devem estar articulados
e trabalhando sob suas areas de abrangéncia, na medida em que trazem para o
palco da escola a reflexdo sobre dados produzidos, os quais tornam-se subsidios
para implantar agGes de melhorias de sua qualidade.

Assim, a Secretaria da Educacao orienta que os resultados das avaliacdes externas
sejam utilizados nas escolas, na perspectiva de reflexdo por meio da interlocu¢do entre os
trés niveis de avaliacdo propiciados na rede.

A rede municipal de ensino adere ao Sistema Nacional de Avaliacdao da Educacgao
Basica — Saeb, que ocorre bianualmente. A partir da adesdo ao Curriculo Paulista, também
participa do Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo - SARESP,
com periodicidade anual e do Programa de Avaliacdes Processuais, que possibilita as

avaliacBes bimestrais e de entrada (diagndsticas).

1.6.1 Avaliagao diagnostica

Ao se falar de avaliacdo diagndstica, é importante compreender que essa faz parte de
um processo avaliativo, que deve ser formativo, continuo e vai além de uma prova ou
verificacdo da hipdtese de escrita dos estudantes. A avaliacdo diagndstica é composta de
diversas ag¢des que possibilitam ao professor, por exemplo, compreender contextos e formas
de pensar e agir das/os criancas/estudantes em diferentes situagdes.

As avaliacbes diagndsticas devem ser elaboradas de modo que possam oferecer
informacbes e dados sobre o desenvolvimento das/os criangas/estudantes nos diferentes
campos de experiéncia e componentes curriculares.

No contexto da pandemia, o Parecer n? 5/2020, do Conselho Nacional de Educagdo
(CNE), homologado no dia 29 de maio pelo Ministério da Educacdo (MEC), aponta para a

importancia, no retorno as aulas presenciais, da realizacdo de avaliacdo diagndstica para
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identificar o desenvolvimento em relagdo aos objetivos de aprendizagem por meio das
atividades pedagdgicas ndo presenciais.

Considerando as imposi¢cdes desse contexto, especialmente, a interrupcao das
atividades escolares de carater presencial, os novos formatos de estudo e interagdes
vivenciados nos anos de 2020 e 2021; cabe refletir ndo apenas sobre a pluralidade dos
desafios enfrentados durante esse periodo, mas também o cendrio que apresenta-se no ano
de 2022, pois as vivéncias e situacdes de aprendizagens, nos ultimos dois anos, diferem
substancialmente daquelas convencionais, trazendo novos desafios para o cotidiano escolar.
Essa situacdo precisa ser ponderada no processo das avaliacdes diagndsticas, que devem
promover a reflexdo das equipes escolares acerca das expectativas em relacdo ao
desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes.

A tabela abaixo objetiva contribuir com essa reflexdo ao evidenciar o periodo de
suspensao e retorno gradativo das atividades presenciais na escola. Na primeira coluna, é
possivel verificar o ultimo ano em que a/o crianga/estudante pode ter frequentado,
presencialmente, a escola durante o ano todo e, na ultima, o ano atual.

E importante refletir sobre a distdncia entre as expectativas de aprendizagem
regularmente esperadas para cada agrupamento/ano/termo, no inicio do ano letivo e as
aprendizagens reais alcancadas no periodo pandémico, de modo a compreender que, neste
e nos proximos anos letivos, estaremos lidando, enquanto professores e equipe escolar, com
as defasagens de aprendizagem geradas nesse periodo.

Essa reflexdo pode contribuir para que evite-se a culpabilizacdo da/o
crianca/estudante e das familias, sua rotulacdo como "crianga/estudante com problemas de
aprendizagem" e também para que possamos, professores, equipes escolares e técnicos da
Secretaria da Educacdo, por meio de um planejamento que considere a necessidade da
selecdo curricular das habilidades essenciais, da recuperagdo continua e da paralela,
encontrar o equilibrio necessario para que a/o crianga/estudante possa avangar em sua

aprendizagem.
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O parecer do Conselho Municipal de Educacdo de Sorocaba (CMESO) n? 04/2020
aponta que as instituicdes educacionais deverdo elaborar propostas de avalia¢cdo diagndstica,
que considerem diferentes instrumentos de coleta de dados. E preciso que a equipe
pedagdgica possa conhecer e analisar os instrumentos que podem ser utilizados nesse tipo
de avaliacdo, assim como sua adequada utilizacdo, para definir quais sdo os mais adequados
para cada objetivo que pretendem analisar.

Nesse sentido, recomenda-se que as instituicGes educacionais definam periodos de
avaliacdo diagndstica com o objetivo de:

| — Redimensionar o planejamento nos diversos campos de experiéncias e nas areas
de conhecimento;

Il — Orientar os trabalhos desenvolvidos com as/os criangas/estudantes conforme

suas necessidades de aprendizagem;
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Il — Viabilizar a articulagdo dos resultados da avaliacdo diagndstica com o
planejamento escolar, a formacdo dos professores e o redimensionamento do Projeto
Politico-Pedagdgico.

Conforme ja apontado no item que discorre sobre a documentacdo pedagdgica, na
educacgado infantil, a escuta sensivel e o olhar atento permeiam a tdao necessaria observagao
gue move os processos avaliativos nessa etapa de ensino. A praxis dos educadores e
educadoras da primeirissima e primeira infancia constitui-se de diversos registros dos
momentos, tempos, situagdes e experiéncias nas quais pode-se observar a consolidagao ou
descoberta de saberes construidos historicamente pela humanidade.

Como exemplo podemos tomar as seguintes narrativas: “Nesta manha, enquanto P.
brincava no parque, discorreu sobre as diferentes formas das pedras: Essa é redondinha
como uma bola. Essa tem trés pontas, lembra o “tliangolo”. E essa é tdo, tdo retinha! Quase
quadrada!”

O mesmo evidencia-se quando o/a docente atento/a, acolhe a fala da criangca que
diz: “Olha Pro, encontrei a letra do meu nome!” Ao apresentar um graveto que se parece
com a letra T. Ou quando, ao oferecer intencionalmente diversas pecas de encaixe, atenta-se
a fala da crianca: "Eu fiz varios amigos, este é maior, olha que grande! Mas o braco desse
ficou menor, precisa de mais pecas”.

x "

Quando ao dispor diversos objetos sob o “tapetdao” para estimular o descolamento
dos bebés, percebe o olhar e “virar” da pequena J, ao ouvir que seu colega M, chacoalha a
bolinha com guizo. E quando F, escala os almofaddes para olhar por entre as frestas da
janela, onde, no parque, outra turma canta “corre cutia”.

Quando as criangas experimentam diversos riscantes e J. diz ao educador “olha este
é meu nome”, onde |é-se “J U | A”. E também quando feliz o pequeno E, comemora: “Eu fiz
seis pontos”.

Diante de tais exemplos, podemos considerar que o processo diagndstico faz-se no
cotidiano observado nas creches e pré-escolas, nas interacdes, falas e rea¢des dos bebés e

criangas, as quais podem apresentar detalhes dos quais “o sulfite”, o desenho pronto ou as

atividades fragmentadas jamais seriam capazes de narrar. Assim, a partir desse processo
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diagndstico, o planejamento refletird praticas que promovam novos desafios e situagdes
de aprendizagem.

Para os anos que possuem como foco a alfabetizagdo, a avaliacdo diagndstica faz-se
primordial. Portanto, cabe as equipes pensar com muita atencdo sobre os instrumentos que
utilizardo para tal diagndstico. Tao importante quanto sua construcdao serda o processo
posterior de tabulacdo, analise coletiva e elaboracdo de plano de acdo, visando consolidar as
futuras intervengdes pedagogicas.

A organiza¢do da avaliagdo diagndstica na fase da alfabetizagdo deve ser pensada,
considerando os diferentes instrumentos disponiveis, de modo que possa coletar dados
suficientes sobre a leitura e a escrita, a compreensdo de textos, o raciocinio
l6gico-matemadtico e demais dreas do conhecimento que a equipe pedagdgica considerar
pertinente para que a analise realizada condiga com a real situagdo de aprendizagem da/o
crianca/estudante.

A sondagem, por exemplo, € um instrumento de avaliacdo diagndstica que tem
objetivos e caracteristicas préprias e que, quando utilizada juntamente com as demais a¢oes
qgue a envolvem, pode apresentar ao professor uma visdo geral de sua turma e especifica de
cada crianca/estudante a respeito de seu processo de aprendizagem do Sistema de Escrita
Alfabético (SEA) ou ainda do Sistema de Numeracdo Decimal (SND).

Para além da sondagem, podem ser instrumentos de coleta de dados numa avaliagdo
diagndstica: observacdo dos estudantes em diferentes situacdes planejadas ou ocasionais,
conversa com as criangas e com os responsaveis, diferentes intervengdes, questionamentos,
escuta, etc. Ressalta-se que tudo que ja foi explanado sobre acolhimento e as diferentes
estratégias propostas para isso também podem servir de fonte de dados para compor a
avaliacdo diagndstica das/dos criangas/estudantes.

Nesse sentido e pensando nos dias iniciais de retomada das atividades presenciais,
periodo em que ha a orientacdo de se realizar mais atividades ludicas, jogos e brincadeiras;
bem como outras atividades focadas no acolhimento, é possivel, j3 nesses momentos,
observar habilidades e competéncias, conforme descritas no Curriculo Paulista e no

documento de Adaptacdo Curricular - Continuum 2020-2022 e demais documentos
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estruturantes do trabalho pedagdgico, que podem ser muito Uteis neste processo de
avaliagao diagnédstica.

O professor poderd observar e registrar, por exemplo, aspectos psicomotores,
habilidades cognitivo-linguisticas e raciocinio l6gico-matematico, durante jogos, brincadeiras
e outras atividades mais ludicas, e utilizar esses registros para compor, também, sua
avaliacdo diagnostica. Usar o ludico como ferramenta de avaliagdo e monitoramento da
aprendizagem é ndo somente preconizado como, também, incentivado por diversas
evidéncias cientificas que norteiam nosso trabalho.

Serdo necessarios o redimensionamento e a reelaboracdo dos planos de ensino e de
aula, de forma que busquem a recuperagdo continua das aprendizagens, sem prejuizo da
promocado dos estudantes, por meio da proposicdo de novos projetos, adequacdes didaticas
e metodoldgicas, que levem em consideracdo as peculiaridades deste momento, as
experiéncias desiguais vividas pelas criancas, jovens e adultos e a criacdo de estratégias e
oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento para todos e todas.

Para os demais anos do ensino fundamental, considera-se que a avaliacdo
diagnéstica, a exemplo do que ja foi explanado acima, busque também conhecer a fundo a
real situacdo da aprendizagem dos estudantes nos diferentes componentes curriculares, de
modo que a analise dos dados coletados possa subsidiar um planejamento condizente com

as necessidades de aprendizagem de cada estudante.

1.6.2 Reunido de Avaliagdao do Ensino e Aprendizagem (RAEA's)

As Reunibes de Avaliacdo de Ensino e Aprendizagem (RAEA’s) correspondem a quatro
encontros instituidos em Calendario Escolar, direcionadas aos estudos, reflexdes e analise do
processo de ensino e aprendizagem, tendo por principio o aprimoramento dos planos de
ensino e de aula e as metodologias e estratégias pedagdgicas adotadas.

Assim, as RAEA's dos meses de marco, junho e agosto serdo organizadas pela equipe
escolar. A Ultima RAEA prevista para o més de dezembro, sera destinada a Avaliacdo
Institucional. Relagcdo das RAEAs que ocorrerdo em 2022 (datas a serem confirmadas por

meio da publicacdo do Calendario Escolar 2022):
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e MARCO: 3 ou 4 (Creche, Pré-Escola e EF) - dia letivo
e JUNHO: 6 a 10 (Creche, Pré-Escola e EF) -- dia letivo
e AGOSTO: 22 a 26 (Creche, Pré-Escola. EF) - dia letivo
e DEZEMBRO: 01 ou 02 - Avaliacdo Institucional (Creche, Pré-Escola e EF) -
dia ndo letivo
A organizacdo dessas reunides, no que tange a carga hordaria da(o) crianca/estudante,
do professor e horario das reunides constituem orientacdes explicitadas na Instrucao

SEDU/GS n.2 50/2021 e pelo Comunicado n.2 273/2021.

1.6.3 Reunido de Avaliagdo e Acompanhamento da Educagao Infantil (RAAEI's)

As Reunides de Avaliacdo e Acompanhamento na Educacao Infantil constituem-se em
espaco institucionalizado para estudos, reflexdes, acompanhamento da documentacdo
pedagdgica e elaboracdo de acbes coletivas. Assim, a Secretaria da Educacdo de Sorocaba
orienta as seguintes agdes:

e Estudo Sistematico das Concepc¢des de Avaliacdo na Educacdo infantil;

e Andlise coletiva de relatdrios individuais e dos grupos;

e Analise coletiva de portfélios dos (as) professores (as) e portfélios das criancas;

As Reunides de Avaliagdo e Acompanhamento na Educacao Infantil estao previstas em
Calendario Escolar para os seguintes periodos (datas a serem confirmadas por meio da
publicacdo do Calenddrio Escolar 2022):

e MAIO: 09 a 13 (dia ndo letivo)

e SETEMBRO: 26 ou 27 (dia ndo letivo)

1.6.4 Conselho de Classe/Ano/Termo

O processo coletivo de avaliagéo é
qualitativamente superior ao individual.
Dalben (2004, p. 45)

Conforme os conceitos expressos no Caderno de Orientagdes SEDU n2 01 - Diretrizes

para o Conselho de Classe/Ano/ Série/Termo da rede municipal de Sorocaba, a Secretaria da
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Educacdo adota a avaliacdo formativa, em sua fungdo inclusiva e potencializadora das
aprendizagens de todas/os criancgas/estudantes.

Avaliar de maneira formativa é considerar que os sujeitos sdo, ao mesmo tempo,
avaliadores e avaliados. A diferenca ndo estd no instrumento ou procedimento, assevera
Hadji Apud Lima (2012). O que faz ser formativa a avaliacdo é a intencdo de incluir o
estudante, a fim de que se evite a exclusdo no e do processo; causando repeténcias, evasoes
e danos para a autoestima do estudante.

Nesse contexto e considerando o apontado acima sobre a avaliagdo na rede
municipal, o Conselho de Classe, como instancia reveladora das concepc¢des politicas e
pedagdgicas de avaliagdo do ensino e da aprendizagem, deve se consolidar como um espaco
de mudanca e revisdo das praticas; condicdo necessdria para que os diversos fatores
relacionados aos processos educacionais sejam desvelados, pois a interse¢do desses fatores
é a determinacdo do ponto de partida para novas agdes.

Ainda, é importante salientar que o Conselho de Classe constitui-se, na rede
municipal, como espaco e tempo da formacdo continuada dos profissionais e estagiarios
envolvidos nos processos de ensino, uma vez que se constitui também como espaco e tempo
para a reflexdo e ressignificacdo das praticas pedagogicas.

As datas previstas para realizacdo do Conselho de Classe/Ano/Termo sdo:

e MAIO: 02 a 06 — CC/A/T - dia n3o letivo
e JULHO: 11 a 13- CC/A/T - dia letivo
e SETEMBRO: 19 a 23 - CC/A/T - dia n3o letivo
e DEZEMBRO: 07 - CC/A/T/ - Conselho Final - dia letivo
14 - Divulgacao de resultados finais;
14 2 20/12/2022: Reconsideracdo e Recursos.

Para orientacbes pontuais sobre a organizacdo e documentacdo do Conselho de

Classe/Ano/Termo, as equipes escolares poderdo consultar o Caderno de Orientacdes SEDU

n? 1 - Diretrizes para o Conselho de Classe/Ano/Série/Termo da rede municipal de Sorocaba.
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1.7 Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER)

As discussOes sobre as relagdes étnico-raciais devem devem integrar as reflexdes que
subsidiam o planejamento de todas as instituicdes educacionais de nossa rede. Os principios
destas acOes devem estar pautados na legislagcdo vigente (Lei Federal 11.645/2008) com
vistas a este objetivo e em busca da qualidade e alinhamento das acdes.

As equipes escolares devem ter em vista os propdsitos expressos na Constituicao
Federal em seus Art.5°, |, §12 do Art.210, Art.210, Art.206, |, § 12 do Art. 242, Art. 215 e Art.
216, Indicagdo CNE/CP 6/2006, bem como a altera¢do trazida a Lei 9.394/96 (Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional), pela Lei 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do
ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educagdo Bdsica, bem como nos
Art. 26, 26 A e 79 B na Lei 9.394/96 (Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional); que
asseguram o direito a igualdade de condi¢des de vida e de cidadania, assim como garantem
igual direito as historias e culturas que compdem a nacdo brasileira, além do direito de
acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros.

Deve-se considerar, também, o disposto no Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei
8.096, de 13 de junho de 1990), bem como no Plano Nacional de Educacdo (Lei 10.172, de 9
de janeiro de 2001 e PNE para o decénio 2014/2024, instituido pela Lei n? 13.005/2014)
como dispositivos legais e as reivindicacGes e propostas do Movimento Negro ao longo do
século XX, que apoiam a formula¢do de projetos empenhados na valorizacdo da histdria e
cultura afro-brasileira, africana e indigena, assim como outros que também sdo
comprometidos com a educagdo para as relagdes étnico-raciais positivas, a que tais
conteudos devem conduzir.

Ainda, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais:

E importante salientar que tais politicas tém como meta o direito dos negros se
reconhecerem na cultura nacional, expressarem visées de mundo proprias,
manifestarem com autonomia, individual e coletiva, seus pensamentos. E
necessario sublinhar que tais politicas tém, também, como meta o direito dos
negros, assim como de todos os cidaddos brasileiros, cursarem cada um dos niveis
de ensino, em escolas devidamente instaladas e equipadas, orientados por
professores qualificados para o ensino das diferentes areas de Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacSes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana 11 conhecimentos; com formagdo
para lidar com as tensas relagdes produzidas pelo racismo e discriminagdes,
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sensiveis e capazes de conduzir a reeducagdo das relagdes entre diferentes grupos
étnico-raciais, ou seja, entre descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos,
e povos indigenas. Estas condigdes materiais das escolas e de formagdo de
professores sdo indispensaveis para uma educagdo de qualidade, para todos, assim
como o é o reconhecimento e valorizagdo da histéria, cultura e identidade dos
descendentes de africanos (DCN, 2004, p.10).

Tais legislacdes ndo sdo apenas instrumentos de orientacdo para o combate a
discriminacdo, sao Leis que reconhecem “a escola como lugar da formacao de cidadaos e de
relevancia para promover a necessaria valorizagdo das matrizes culturais que fizeram do
Brasil o pais rico, multiplo e plural que somos” (BRASIL, 2004, p. 05).

Para além dessa matriz, é fundamental que criancas, adolescentes, jovens, adultos e
idosos possam refletir sobre a presenca indigena, africana e afro-brasileira em nossa
constituicdo. Ou seja, independentemente dos tracos fenotipicos, da cor ou do
pertencimento racial, toda a populacdo brasileira possui, em suas crencas e religiosidades,
no seu jeito de andar, falar, ver o mundo, comer e vestir, a contribuicdo das culturas dos
povos indigenas e das diferentes etnias africanas que aqui foram forcadas a viver com o
trafico de negros escravizados e, posteriormente, fizeram desse pais o seu espaco de
cidadania.

As posturas discriminatdrias se evidenciam pela auséncia de reconhecimento das
diferencas de origem, pelos maus-tratos e, principalmente, pelo siléncio diante de situacoes
de discriminagao vivenciadas pelas criangas negras no espaco escolar e devem, a todo custo,
combatidas, de modo que o planejamento reflita uma educacdo antirracista e inclusiva

Por meio do Projeto politico-Pedagdgico e do planejamento, os(as) professores(as), a
comunidade e os demais profissionais envolvidos com a histéria, a vida e a educag¢do das
criancas, poderdo construir caminhos e desenvolver praticas pedagdgicas promotoras da
igualdade étnico-racial. Esses/as caminhos/atividades contribuirdo para a institucionalizacdo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena, e também para o
desenvolvimento do Plano Nacional de Implementacdo dessas Diretrizes, desde os primeiros

anos escolares, na creche, pois esse periodo

[...] é significativo para o desenvolvimento humano, para a formagdo da
personalidade e aprendizagem. Nos primeiros anos de vida, os espagos coletivos
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educacionais que a crian¢a pequena frequenta sdo privilegiados para promover a
eliminacdo de toda e qualquer forma de preconceito, discriminagdo e racismo. As
criangas deverdao ser estimuladas desde muito pequenas a se envolverem em
atividades que conhegam, reconhegam e valorizem a importancia dos diferentes
grupos étnico-raciais na constru¢do da histéria e da cultura brasileiras. (BRASIL,
2009).

Sabemos que hd muito a se aprender sobre o continente africano e os processos de
recriacdo de suas culturas, presentes em todos os lugares do mundo para os quais as
diferentes etnias africanas foram dispersas, seja por processos comerciais, seja pela
imigracao espontanea, ou pelo movimento violento do trafico negreiro.

E preciso garantir o conhecimento publico sobre cientistas e artistas negros, filosofias
africanas e afro-diaspdricas, linguas africanas e contribuicdes africanas ao portugués
brasileiro, geografia desse continente e da didspora, técnicas, astronomia, metalurgia,
farmacopeia africanas como temas das situacdes de aprendizagem proporcionadas as/aos
criangas/estudantes da rede municipal de ensino. .

No que tange a Histdria Geral e do Brasil, o eixo norteador do curriculo tem sido a
histéria europeia. A presenca negra ora aparece exclusivamente na condi¢do submissa, ora
na ambigua condicdo de resistente: a escraviddo ou @ modernizacdo? A Histéria da Africa, em
livros didaticos, muitas vezes é reduzida a presenca europeia no continente.

E preciso pensar sobre a contribuicio de sujeitos negros na constituicio do pais,
reconhecer o trabalho assalariado e as ideias trabalhistas de trabalhadores negros, em
detrimento do foco no trabalho escravo e da exclusividade da histéria das ideias atribuidas
aos imigrantes europeus (NASCIMENTO, 2016). E preciso romper com a pedagogia do
siléncio sobre as relagbes étnico-raciais que impera na educagdo, apontar a cor dos corpos e
reconhecer o corpo negro como lugar de ideias, expressao e cria¢ao.

As instituicdes educacionais devem ser espagos que possibilitem a construgao de
personalidades humanas autdonomas, criticas onde todos aprendam a ser pessoas e sejam
levados a exercitar as diferengas pela convivéncia com seus pares, pelo ensino diversificado
ministrado, pelo clima soliddrio e socioafetivo das relacGes estabelecidas em toda a

comunidade escolar.
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Para que sejam capazes de reconhecer a diversidade de matrizes que compdem a
cultura nacional, é fundamental que todas/as as criancas/estudantes sejam capazes de
reconhecer a diversidade de matrizes que compdem a cultura nacional, que tenham
elementos para compreender culturas que podem eventualmente ndo conhecer e
reconhecer a necessidade de se mobilizar pela igualdade de direitos, compreendendo-a
como um produto benéfico para todos e todas. E preciso que as/os criancas/estudantes
saibam identificar claramente o racismo para nao pratica-lo.

Planejar a educagao das relagdes étnico-raciais é buscar fortalecer a valoriza¢dao da
cultura e o reconhecimento da diversidade étnico-racial e, notadamente, a educacdo
antirracista, em prol do combate ao racismo e a discriminagdo que atingem a sociedade,
particularmente, aos sujeitos e cultura afrodescendente e indigena. Pensar em educar para a
formacdao de atitudes, posturas e valores que conscientizem sobre o pertencimento
étnico-racial de cada individuo, para a interacdo e construcdo de uma sociedade
democratica, comprometida com a igualdade, com a garantia de direitos e com a valorizacao
da identidade de todos e todas.

Quando estamos diante da temdtica Educacdo para as relacdes étnico-raciais,
precisamos compreender que estamos frente a questdes mais amplas que apenas a pratica e
manutencdo da diversidade, uma vez que o escopo dessa tematica e, concomitantemente, o
seu exercicio, refere-se intensamente a uma abordagem antirracista, na atuacdo efetiva de
acOes afirmativas no combate a toda e qualquer proposicdo excludente, ilegitima e de
segregacdo as etnias ndo brancas, protagonizados por povos eurocéntrico-patriarcais, que ha
muito tempo impdem sua cultura, saberes e religiosidades como majoritarios na constituicao
de povos escravizados e renegados de nossa terra.

Sendo assim, as propostas pedagdgicas de cada instituicdo educacional tém o desafio
de fortalecer esse trabalho, centradas na conscientizacao e na mudanc¢a de comportamento.
Cabe salientar que a tematica da educacdo das relagGes étnico-raciais deve ser trabalhada
durante o ano todo, sendo parte do Projeto Politico-Pedagdgico e dos planos de ensino e de

aula.
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1.8 Educagao Ambiental

A Educacdo Ambiental deve integrar o planejamento de todas as instituicdes
educacionais de nossa rede. Os principios destas acdes devem estar pautados na legislacao
vigente (Constituicdo Federal de 1988, art. 225 inc. VI; Lei Federal n2 6.938/81, art. 29, inc. X;
Lei Federal n2 9.795/99, Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional n2 9394/96, art. 26 §
19 e art. 32 inc. ll; Diretrizes do Plano Nacional de Educagdo, art. 22 inc. X; Diretrizes
Curriculares Nacionais) que, em sintese, preconizam o desenvolvimento de ac¢des cidadas
sustentdveis.

A Lei n? 7854, de 16 de agosto de 2006, da Camara Municipal de Sorocaba, em seu
artigo 2° traz a educagdo ambiental como um componente essencial e permanente da
educacdo municipal, devendo estar presente de forma articulada em todas as etapas e
modalidades da educacdo basica, em carater formal e ndao formal. Estabelece que os seus
principios basicos devem pautar-se num enfoque:

- humanista, holistico, democratico e participativo; tendo como concepc¢ado o
meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia e
integracao entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o enfoque
da sustentabilidade;

- no pluralismo e diversidade de ideias e concepcdes pedagodgicas, na
perspectiva da interdisciplinaridade;

- navinculacdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas sociais;

- na garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo e na
permanente avaliacdo critica desse processo;

- na abordagem articulada das questdes ambientais contextualizadas de modo
transversal, buscando a transformacdo dos conceitos, o reconhecimento e o
respeito a diversidade cultural.

E necessario construir, na rede municipal de ensino, uma proposta alicercada na
concepcao de uma crianca ativa, potente, produtora de cultura, que necessita e tem a
possibilidade de viver em contato didrio com a natureza. A partir dessa premissa, ressalta-se
a importancia de resgatar a afinidade inata das criancas com o mundo natural por meio do
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encantamento e despertar da criatividade, reafirmando a educacdo ambiental de forma
perene e interdisciplinar, considerando-a como fator indispensdvel para o desenvolvimento e
manutenc¢do de uma sociedade sustentavel e humanizada.

Deve-se considerar ainda a poténcia das descobertas com e na natureza, ampliando o
tempo da crianca no espaco natural de forma que ela vivencie o meio ambiente,
inspirando-se e percebendo a sutileza dos processos naturais e, por meio disso, alavancar o
seu desenvolvimento fisico, mental e emocional.

Quanto mais intensificamos e promovemos essas relagdes de familiaridade com a
natureza e o uso significativo dos espacos externos, mais desenvolvida serd a consciéncia
sobre as nossas responsabilidades e o cuidado com os seres humanos e ndao humanos,

acolhendo o desemparedamento como potencialidade ao desenvolvimento integral.

Apaixonadas pelos espagos ao ar livre, atentas aos animais e seus filhotes, dispostas
a encontrar-se com a agua - esse elemento tao precioso que da origem a vida - elas
lutam o quanto podem pelo direito de brincar com a natureza... Que paixao é essa?
Quem n3o a vé? Quem ndo a escuta? Ndés, que somos seus educadores, em que
medida favorecemos ou criamos obstdculos a poténcia de agir das criangas sobre o
universo que as afeta? (TIRIBA, 2018).

Ainda, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, temos como objetivos:

Art. 13. Com base no que dispGe a Lei n2 9.795, de 1999, sdo objetivos da Educacdo
Ambiental a serem concretizados conforme cada fase, etapa, modalidade e nivel de
ensino: | - desenvolver a compreensdo integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relagdes para fomentar novas praticas sociais e de produgao
e consumo; Il - garantir a democratizagao e o acesso as informacgdes referentes a
area socioambiental; Ill - estimular a mobilizagdo social e politica e o fortalecimento
da consciéncia critica sobre a dimensdo socioambiental; IV - incentivar a
participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na preserva¢do do
equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como
um valor inseparavel do exercicio da cidadania; V - estimular a cooperagao entre as
diversas regides do Pais, em diferentes formas de arranjos territoriais, visando a
construgao de uma sociedade ambientalmente justa e sustentavel; VI - fomentar e
fortalecer a integracdo entre ciéncia e tecnologia, visando a sustentabilidade
socioambiental; VII - fortalecer a cidadania, a autodeterminacdo dos povos e a
solidariedade, a igualdade e o respeito aos direitos humanos, valendo-se de
estratégias democraticas e da interagdo entre as culturas, como fundamentos para
o futuro da humanidade; VIII - promover o cuidado com a comunidade de vida, a
integridade dos ecossistemas, a justica econdmica, a equidade social, étnica, racial
e de género, e o didlogo para a convivéncia e a paz; IX - promover os
conhecimentos dos diversos grupos sociais formativos do Pais que utilizam e
preservam a biodiversidade (BRASIL, 2012).
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Desde 2019, apds adesdao ao Programa Cidades Sustentaveis, Sorocaba reafirmou o
compromisso do municipio com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODSs) da
ONU (Organizag¢do das Nac¢des Unidas), que visa o comprometimento das cidades brasileiras
para que se desenvolvam de forma econdmica, social e ambientalmente sustentdvel,
alinhadas aos ODSs previstos na Agenda 2030 da ONU.

Nessa perspectiva, as propostas pedagoégicas de cada instituicdo educacional tém o
desafio de fortalecer a relacdo entre a sustentabilidade, o meio ambiente e a educacao,
centradas na conscientizagdo, na mudanga de comportamento e no desenvolvimento de

habilidades.

1.9 Educagao Especial

A Rede Municipal de Ensino de Sorocaba atende aos principios descritos na Politica
Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, a qual tem por objetivo
assegurar a inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, publico-alvo da Educa¢do Especial
conforme definidos no estatuto da pessoa com deficiéncia, Lei n? 13.146 de 15 de julho de
2015.

Nesse sentido, objetivando acompanhar, promover e implantar politicas publicas
educacionais que garantam e fomentem a educacdo inclusiva em nosso municipio, a Divisdo
de Educacdao Especial, com sua equipe multidisciplinar, professores do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e do Espaco Escolar Hospitalar, profissionais de apoio e
técnicos que compdem seu quadro de funcionarios, trabalham para efetivacdo da garantia
dos direitos de aprendizagem de todas/os as/os criangas/estudantes.

O trabalho realizado pela equipe multidisciplinar tera como enfoque o apoio as
unidades escolares mediante o acolhimento das demandas, andlise da situagdo institucional,
proposicao, implementacdo e monitoramento de a¢cdes em conjunto com os profissionais da
educacdo e as familias dos estudantes publico-alvo do Atendimento Educacional

Especializado - AEE e/ou atendidos pelos profissionais de apoio.
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Quando identificada a necessidade de apoio da equipe multidisciplinar para demandas
relacionadas ao contexto escolar e ao publico-alvo da DEE, a escola devera preencher o
Formulario AME, no link: https://forms.gle/r3a7zZUge8gRYHgV7 , o qual pretende esclarecer
e estruturar informacdes importantes que viabilizem as acdes subsequentes.

O link para o formuldrio AME serd aberto no dia 01 de fevereiro de 2022, terca-feira, e
permanecera acessivel para preenchimento até o dia 11 de novembro de 2022, sexta-feira,
de modo que as equipes de cada territdério possam organizar em suas agendas as acles a
serem adotadas, apos cada reunido AME realizada.

Segue a organizacao das instituicdes educacionais por territérios, para atendimento da

Equipe Multidisciplinar:

NORTE

Assistente Social: Alcilezia Nunes Mendes de Godoy
Fonoaudiologa: Cleiva Flamia Diniz Vera
Psicologa: Thais Helena Bannwart de Araujo

Terapeuta Ocupacional: Ligia Pachelli Weber

CEI 08 CEI 70 CEI 101 EM Prof. Amin Cassar EM José Carlos Florenzano

CEI 18 CEI 73 CEI 103 EM Ana Cecilia Falcato Prado Fontes EM Jodo Francisco Rosa

CEI 38 CEI 74 CEI 106 EM Prof. Basilio da Costa Daemon EM José Mendes

CEI 40 CEL 75 CEIl 114 EM Prof® Darlene Devasto EM Maria Domingas T.de Goes
CEI 41 CEI 76 CEI 115 EM Prof® Ernesto Martins EM Prof* Maria Ignez F. Deluno
CEIL 45 CEI 80 CEI 122 EM Dorival Dias Carvalho EM Maria de L. Ayres de Moraes
CEI 46 CEI 84 CEI 123 EM Duljara Fernandes de Oliveira EM Prof* Norma Justa Dall’ara
CEI 51 CEI 87 CEI 124 EM Prof. Flavio de Souza Nogueira EM Paulo Fernando N. Tortello
CEI 52 CEI 90 CEI 125 EM Prof* Genny Kalil Milego EM Tereza Ciambelli Gianini
CEI 53 CEI 92 CEI 126 EM Dr. Hélio Rosa Baldy EM Prof. Walter Carretero

CEI 58 CEI 96 CEI 127 EM Prof* Inez Rodrigues Cesarotti EM Prof* Zilah Dias de M. Schrepel
CEI 63 CEI 100 CEI 135

CEI 68
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OESTE

Assistente Social: Sandra Saleti Batista de Padua
Psicologa: Fernanda Muraro de Castro

Psicologo: Antonio Alvares Soares

Terapeuta Ocupacional: Adriana dos Santos Publio

CEI 03 CEI 60 CEI97 EM Avelino Leite de Camargo
CEI 09 CEI 61 CEI 98 EM Benedito Cleto

CEI 21 CEI 65 CEI 99 EM Prof. Benedicto José Nunes
CEI 22 CEI 67 CEI 105 EM Com. Alfredo Metidieri

CEI 25 CEI 69 CEI 107 EM Dirceu Ferreira da Silva

CEI 26 CEI 71 CEI 108 EM Prof. Edemir A. Digiampietri
CEI 27 CEI 74 CEI 110 EM Edward Frufru M. da Silva
CEI 28 CEI 79 CEI 112 EM Prof. Irineu Leister

CEI 30 CEI 81 CEI 116 EM Jaci Dourado Matielli

CEI 33 CEI 82 CEI 119 E.M Jodo Batista Larizzatti Jr.
CEI 35 CEI 84 CEI 120 EM Jos¢ Osério C. M. e Almeida
CEI 36 CEI 85 CEI 128 EM Prof* Lea Edy Alonso Saliba
CEI 47 CEI 89 CEI 129
CEI 50 CEI 91 CEI 130
CEI 57 CEI 93 CEI 134
CEI 95

EM  Leda  Therezinha Borghesi
Rodrigues

EM Prof. Luiz Almeida Marins
EM Maria de Lourdes M Martinez
EM Milton Santos

EM Ney Oliveira Fogaca — Quintal
EM Odilla Caldini Crespo

EM Dr. Oswaldo Duarte

EM Renice Seraphim
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LESTE
Assistente Social: Valéria Cristina C. T. de Oliveira
Fonoaudiodloga: Cristiane Dal Pozzo e Santos
Psicologo: Moisés Luiz Andrade Rodrigues
Equipe de Apoio: Terapeuta Ocupacional: Adriana dos Santos Publio / Ligia Pachelli Weber
CEI 02 CEI 34 CEI 78 EM Dr. Achilles de Almeida EM Prof. Oswaldo de Oliveira
CEI 05 CEI 35 CEI 83 EM Antenor M de Almeida EM Quinzinho de Barros
CEI 07 CEI 39 CEI 86 EM Ary de Oliveira Seabra EM Rev. Augusto Silva Dourado
CEI 10 CEI 43 CEI 88 EM Carmen Paulina Walter EM Ronaldo de C. de Arruda
CEI 11 CEl 44 CEI 94 EM Dr. Getulio Vargas EM Rosa Cury
CEI CEI 48 CEI 104 EM Josefina Zilia de Carvalho EM Sorocaba Leste
13/Inhaiba | CEI 54 CEI 109 EM Prof* Julica Bierrenbach EM Tadeusz Jozefczyk
CEIl 14 CEI 59 CEI 111 EM Leonor Pinto Thomaz
CEI'l5 CEI 60 CEI 117 EM Matheus Maylasky
CEL16 CEI 62 CEI 118 EM Dr. Milton Leite de Oliveira
CEL17 CEI 64 CEI 131
CEIL20 CEI 66 CEI 132
CEI23 CEI 72 CEI 133
CEIL31 CEL77 CEI 136

O AEE é disponibilizado, em quase sua totalidade, em Salas De Recursos
Multifuncionais (SRM) instaladas em unidades escolares desta rede. E, a fim de atender
estudantes da creche e do ensino de tempo integral, passara a ser ofertado, a partir de 2022,
também, no formato itinerante. As SRMs s3ao ambientes dotados de equipamentos,
mobilidrios e materiais didaticos para a oferta do AEE.

O atendimento nessas salas é ministrado por professor integrante do quadro efetivo
do magistério publico municipal, com formag¢do complementar em Educacgdo
Especial/Inclusiva e ocorre, prioritariamente, no contraturno, exceto no formato itinerante.

O Professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) é responsdvel por
identificar, elaborar e organizar recursos pedagégicos e de acessibilidade, em articulacao
com o Orientador Pedagdgico, Professor da Sala Regular e Divisdo de Educacdo Especial,

garantindo a participacdo dos alunos em contexto escolar.
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O ingresso do estudante com deficiéncia na Sala de Recursos Multifuncionais podera
ocorrer em qualquer periodo do ano letivo, bastando a equipe gestora o encaminhamento
dos pais/responsaveis para uma das SRMs em que haja vaga para a matricula/atendimento.

Cabe ao orientador pedagdgico articular junto aos professores do AEE, da sala
comum, de educacao fisica e demais profissionais envolvidos no atendimento ao estudante
publico-alvo da educacdo especial, o preenchimento do Plano de Desenvolvimento
Individualizado (PDI) - modelo da rede municipal de ensino — e o0 acompanhamento das
acOes propostas nele, bem como realizar sua atualizagdo com frequéncia, em parceria com
os profissionais ja mencionados.

O trabalho desenvolvido pelos professores que comp&em a equipe do Espago Escolar
Hospitalar é destinado aos estudantes que se encontram impossibilitados de frequentar as
aulas no ambiente escolar, em razao de tratamento de saude e que implique em internacao
hospitalar ou atendimento ambulatorial no Hospital GPACI.

O atendimento dos alunos hospitalizados sera realizado no Espaco Escolar Hospitalar
do Grupo de Pesquisa e Assisténcia ao Cdncer Infantil (GPACI). A Instrucdo Normativa
SEDU/GS n2 27/2021 disciplina o formato dos atendimentos realizados nesse espaco.

A Lei n? 13.146/15 em seu Art. 28, incisos XI e XVII, institui que “Incumbe ao poder

publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

Xl - formagdo e disponibilizacdo de professores para o atendimento educacional
especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de
profissionais de apoio; XVII - oferta de profissionais de apoio escolar;”

Assim, com o intuito de garantir o direito ao acesso, permanéncia, plena participagao
e a aprendizagem de estudantes publico-alvo da educacdo especial, a Rede Municipal de
Ensino de Sorocaba oferta a atuacdo de profissionais de apoio sempre que avaliada a

necessidade da/o crianca/estudante. Os profissionais de apoio sdo constituidos por:

a) Cuidadores e técnicos de enfermagem

Sao profissionais que subsidiam a realizagdo de agdes de locomogdo, higiene,
alimentagdao, comunicagdo e registros (se necessdrio), conforme contrato de servigos,
prestando auxilio individualizado ou a pequenos grupos, que apresentam limita¢des

funcionais (severa/grave) de ordem fisica e/ou mental de carater temporario ou permanente.
70



Secretaria da F}?‘\? Prefeitura de
Educacio | =5 SOROCABA

O encaminhamento desses profissionais ocorre, considerando as especificidades
apresentadas pelo estudante e relacionadas a sua condicdo de funcionalidade e ndo somente
a sua condicdo de deficiéncia, mediante avaliacdo e andlise conjunta do caso pela escola e
Equipe Multidisciplinar, em articulacdo com a Secdo de Apoio a Educacao Especial.

O encaminhamento do profissional de apoio serd realizado para o estudante que
apresentar extrema:

e Dependéncia nas atividades de vida diaria: comunicagdo, orientacao,
compreensao, higiene pessoal, alimentagao, vestimenta, manipulagdo de
objetos, uso do vaso sanitdrio, troca de fraldas;

e Dependéncia postural ou na locomogao e mobilidade: sentar, levantar,
transferéncia da cadeira de rodas.

e Realizar procedimento de afericdo de glicemia e assepsia especificas de

sonda e traqueo.

b) Intérprete de Libras

O intérprete de Libras pode ser encaminhado para o apoio aos estudantes com
Surdez ou Deficiéncia Auditiva, que se utilizam da Lingua Brasileira de Sinais, lembrando que
o estudante deve ter, pelo menos, nivel intermedidrio de conhecimento da lingua, para que
seja encaminhado o intérprete. O acompanhamento pode ser realizado em todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino, com o objetivo de viabilizar o acesso a comunicacao, a

informacao e a aprendizagem.

c) Estagiario

Entendendo a necessidade de conferir suporte pedagdgico, considerando o cuidar e o
educar para alguns estudantes com deficiéncia e/ou transtornos de aprendizagem, para além
de ofertar o Ensino Educacional Especializado (AEE), a Rede Municipal de Ensino disponibiliza
um estagiario de pedagogia e/ou outra(s) licenciatura(s), que atuando sob a tutela do
professor regente da turma, pode potencializar os avangos na aprendizagem dos estudantes

publico-alvo da Educacdo Especial.
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Anualmente, no periodo de outubro a dezembro, realizam-se reunides de projecao,
das quais devem participar membros da equipe escolar, da equipe multidisciplinar e da secao
de apoio a educacgdo especial. Essas reunides norteiam a indicacdo do profissional de apoio
gue melhor atendera as necessidades dos estudantes que recebem esse apoio, no(s) ano(s)
subsequente(s).

E pré-requisito indispensavel que a planilha disponibilizada pela Divisdo de Educacio
Especial (DEE) seja preenchida, geralmente no més de setembro, para que as unidades
escolares apontem as necessidades de profissionais de apoio, conforme os prazos indicados,
para que, com base no quantitativo de estudantes indicados por cada unidade, seja
elaborado o cronograma (data e horario) para a realizacdo dessas reunides.

Destacamos que o link para solicitacdo de profissional de apoio sera disponibilizado a
rede municipal de ensino, apds o retorno das aulas presenciais e permanecera disponivel

para preenchimento até o dia 30 de novembro de 2022.

1.10 Educacgao Fisica

A Educacado Fisica tem passado por um processo de significacdo e tem sido repensada
de forma que seja compreendida para além do ensino de seus conteldos de forma
mecanica, isto é, para além do ensino somente do gesto motor, da tatica, da técnica, da
performance e do condicionamento fisico.

Nesse sentido, pensamos em uma Educacdo Fisica escolar que entenda os seus
objetos do conhecimento como manifestacdes da cultura corporal histdrica e socialmente
produzida pelos seres humanos e, dessa forma, considera-se importante que os alunos

compreendam a dimensdo cultural e social que atravessa qualquer pratica corporal. Assim,

[...] uma proposta para a Educacgdo Fisica deve respeitar a diversidade humana em
qualquer de suas expressdes: género, biotipo, cor, raga, etnia, sexualidade, bem
como as deficiéncias fisicas, sensoriais ou intelectuais aceitando e elegendo as
diferengas individuais como fator de enriquecimento cultural. Desse modo, sera
possibilitada, a todas as criangas da escola, maior oportunidade de aprendizagem,
interagdo com seu meio sociocultural e uma convivéncia positiva e rica entre todos
os alunos (CHICON, 2015, p. 218).
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Dessa forma e amparado pela perspectiva cultural, inclusiva, critica e justa, o ensino
de Educacdo Fisica se preocupa com diferentes campos da sociedade, identidades e
representacdes, busca a percep¢ao do sujeito inserido em diferentes realidades culturais,
reflete sobre o contexto sécio-histérico e, para além disso, ressignifica e transforma a visao
de cidad3ao que se pretende formar por meio dos conhecimentos, métodos e formas de
organizagao escolar que correspondam a essa formacgao.

Assim, é fundamental que o planejamento curricular seja constantemente revisto e
reconstruido entre os pares. Para isso, faz-se necessario considerar:

e Os documentos norteadores da Educacdo na rede municipal de ensino (BNCC,
Curriculo Paulista, Marco Referencial, bem como os objetivos previstos para o
triénio 2020, 2021 e 2022 e sua adaptacao curricular);

e Aorganizagdo dos tempos, espacos e materialidades e

e Os processos de acompanhamento da aprendizagem.

Além disso, as atividades necessitam ser planejadas/elaboradas e dirigidas de
maneira que a teoria e a pratica ndo sejam dissociadas, destacando-se, ainda, a preocupacao
em considerar as especificidades de cada instituicdo escolar e de cada crianga/estudante.

Os fundamentos pedagogicos fluirdo com foco no desenvolvimento de competéncias
e compromisso com a Educacdo Integral, a fim de que garantam, para além dos direitos de
aprendizagem, o desenvolvimento pleno das/os criangas/estudantes, proporcionando
espaco e voz e escuta sensivel de todos e todas, o respeito as singularidades, o acolhimento
das diversidades e a constru¢do da autonomia e da consciéncia critica.

Nessa direcdo, concomitantemente, a Educacdo Fisica ndo deixard de lado seu valor
para a¢Oes apontadas como necessarias para diminuicdo dos impactos relacionados a saude
(emocional, fisica, cognitiva, mental), bem como para se repensar a visdo da atividade fisica
no cotidiano, a partir da ressignificacdo do espaco escolar, visto que o0 momento atual ainda
exige cuidados sanitarios que privilegiam os ambientes ao ar livre como patios, quadras,
gramados, entre outros, assim como a promocado de estratégias que valorizem o cuidado de
si e de outros, a atividade fisica, o brincar e as relagdes sociais integradas as outras

dimensodes do aprendizado.
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Nas aulas de Educacdo Fisica, é possivel que os estudantes também busquem a
(re)construcdo de conhecimentos relacionados aos seus movimentos e aos recursos para o
cuidado de si e dos outros e o desenvolvimento da autonomia para atuar na sociedade, no
gue diz respeito a apropriacdo, utilizacdo e (re)significacdo da cultura corporal, por meio das
praticas corporais, que s3ao fundamentadas em trés elementos comuns: “movimento
corporal como elemento essencial; organiza¢ao interna (de maior e menor grau), pautada
por uma ldgica especifica; e produto cultural vinculado com o lazer/entretenimento e/ou o
cuidado com o corpo e a saude” (BRASIL, 2018, p. 213, grifos nossos).

Nos documentos atuais da educacdo brasileira, relacionados a esse componente
curricular, as praticas corporais sdao “[...] entendidas como manifesta¢des das possibilidades
expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos grupos sociais no decorrer da historia”
(BRASIL, 2018, p. 213) e compdem as Unidades Tematicas, tanto na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), quanto no Curriculo Paulista, quais sejam: Brincadeiras e jogos, Dancas,
Lutas, Ginasticas, Esportes e Praticas corporais de aventura (Brasil, 2018; SAO PAULO, 2019).
O Curriculo Paulista destaca ainda a Unidade Tematica “Corpo, Movimento e Saude” (SAO
PAULO, 2019). Além destas unidades presentes nos respectivos documentos, consideramos
relevante acrescentar as “Praticas corporais circenses” como uma unidade a compor o

universo tematico.
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Entretanto, ressalta-se que a organizacdao dessas categorias ndo deve ser restrita ou
engessar o desenvolvimento dos conteludos diante das propostas de tais documentos.
Apenas indicam possibilidades que devem respeitar as realidades especificas de cada
contexto. Dessa forma, as aulas de Educacdo Fisica podem contribuir por meio de suas
praticas, considerando que, para muitos estudantes, serdo o Unico tempo-espaco para a
realizacdo de atividades fisicas e reflexdo sobre a cultura corporal.

Dessa forma, essa proposta da Educacdo Fisica, nesse contexto atual, pautada na
perspectiva da Educacgado Inclusiva, deve ser aquela que respeita a diversidade humana e que
pode fazer da diferenca um ponto positivo para que as criangas consigam conviver com e
compreender essas diferencas e disso surjam os resultados, para além dos conteudos da
educacao fisica, de modo que essa esteja comprometida com a construcdo de uma
sociedade justa e critica (CHICON, 2015).

E, diante disso tudo, como é possivel proporcionar aulas de educacdo fisica, na
perspectiva inclusiva?

Primeiramente, deve-se lembrar que as pessoas aprendem de formas diferentes,
independente da condicdo humana. Mesmo que se considerem duas pessoas com a mesma
causa comum de deficiéncia, as implicagcbes tanto sociais, quanto econdmicas, quanto
pedagdgicas, entre outras, serdo diferentes.

Assim, para as aulas de Educacdo Fisica, é necessdrio identificar esses fatores que
interferem no desenvolvimento dos individuos, das capacidades fisicas, das habilidades
motoras, do gesto motor, enfim, identificando a causa da deficiéncia, o tempo decorrido, o
nivel funcional dos membros, o estado geral de saude, além do repertério motor (MUNSTER,
2011). E importante lembrar, também, que para promover essas aulas ndo se tem que
necessariamente mudar os conteddos, mas, sim, manejar as estratégias e as metodologias
para garantir que esse estudante tenha acesso a eles (BUENO; RESA, 1995; MUNSTER, 2011).

E fato que nem sempre todas essas possibilidades serdo suficientes para garantir a
qualidade do ensino e da aprendizagem de todos os estudantes, bem como das condices de
trabalho para os professores. Assim como, para isso, ainda sdo necessarios estudos voltados

as estratégias e servicos de suporte com foco na Educacdo Fisica na escola. Entretanto, os
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apontamentos apresentados sdo alguns caminhos possiveis para se alcangar uma Educacao
Fisica voltada a uma perspectiva educacional inclusiva, critica e justa.

Portanto, estas orientagbes tém como objetivo subsidiar a organizacdo e o
desenvolvimento do planejamento das ag¢bes pedagdgicas e do atendimento as/aos
criancas/estudantes nas aulas de Educacdo Fisica que considere os espacos e estruturas, o
tempo de aula, o contato fisico, os equipamentos e materiais pedagdgicos, as regras, as

instrugdes e outros, que sao muito dispares dos demais componentes curriculares.

1.11 Ensino em periodo integral

A Secretaria da Educacdo de Sorocaba visa a uma educacdo integral e de qualidade,
compreendendo-a como direito de todos(as) e que deve ocorrer em todas suas dimensdes
(cognitiva, social, afetiva, ética, ludica, estética, fisica e bioldgica) na construcdo de uma
sociedade democratica e inclusiva; promovendo a Educacdo em periodo integral, a fim de
ampliar o tempo de vivéncia escolar e seu desenvolvimento educacional.

Nesse sentido, a educacdo em periodo integral amplia as possibilidades de
planejamento de vivéncias e situacOes de aprendizagem previstas nas orienta¢des deste
caderno para cada etapa da educacdo bdsica atendida pela rede municipal.

Especificamente para o ensino fundamental em periodo integral, a rede municipal
estabelece diretrizes préprias, previstas no Caderno de Orientacdo n°3 - Diretrizes
Pedagdgicas para Escola de Ensino Fundamental Integral. Salienta-se a importancia das
equipes escolares conhecerem e embasarem a organizacdo do seu planejamento nessas

orientacoes.

1.12 Alfabetizagao

O Brasil, assim como outros paises, encontra-se no auge de uma urgéncia histérica
para a concretizagdo da sua tarefa de educar com qualidade social todos os seus cidad3dos.

Entre os desafios para a educacdo brasileira, esta a garantia da plena alfabetizacdo das
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criancas. A crianca tem o direito de aprender a ler e a escrever, em vivéncias com a
mediacdo do(a) professor(a) e em situacdes autbnomas, para que possa construir as
habilidades de leitura e escrita previstas para o Ciclo de Alfabetizac¢ao.

A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDBEN), em seu artigo 32 inciso |,
trata como primordial a alfabetizacdo? no primeiro e segundo anos, de modo que garanta aos
estudantes a apropriacao do sistema de escrita alfabética, a compreensao leitora e a escrita
de textos com complexidade adequada a faixa etdria dos estudantes e ao desenvolvimento
da capacidade de ler e escrever numeros, compreender suas fung¢bes, bem como o
significado e uso das habilidades matematicas.

A alfabetizacdo, enquanto processo de aquisicdo e uso da lingua escrita, é
extremamente complexa e exige um olhar multifacetado e uma selecdo de estratégias que
garantam a aquisicdo da leitura e da escrita ainda nos dois primeiros anos do ensino

fundamental, de forma a

[...] ter a compreensdo do funcionamento do sistema de escrita; o dominio das
correspondéncias grafofénicas, mesmo que dominem poucas convencgdes
ortograficas e poucas regularidades que exijam conhecimentos morfolégicos mais
complexos; a fluéncia de leitura e o dominio de estratégias de compreensdo e de

produgdo de textos escritos (BRASIL, 2012, p. 11).

Diante das especificidades do processo de alfabetizacdo até aqui elencadas, o
contexto atual da pandemia trouxe consigo desafios que impactam diretamente no fazer
pedagdgico. Estamos em um momento em que é necessaria a revisao dos espacos e tempos,
um novo olhar que considere na proposta pedagdgica uma rotina de trabalho flexivel sem
perder de vista os objetivos tragados.

E importante ressaltar que o processo de alfabetizacdo perpassa pela parceria entre
escola e familia. Ambas tém um papel determinante no sucesso do processo educacional. A
crianga ndo deve ser olhada apenas sob o ponto de vista cognitivo, mas também pelo ponto
de vista fisico, psicoldgico e social. E na familia que a crianga adquire as primeiras nocdes de

vida em sociedade.

2 Existem inimeros autores que apresentam diferentes conceituagdes para o termo alfabetizagdo, aqui o utilizamos para nos referirmos ao amplo processo de conhecer e apropriar-se da
linguagem especifica de cada area do conhecimento, assim, além do processo de aquisigdo e uso da lingua escrita, também ao processo de apropriagdo da linguagem Matemdtica e das

Ciéncias Humanas e Naturais
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Segundo Guzzo e Tizzei (2007, p. 42), "a familia representa um ambiente
extremamente importante para o desenvolvimento da crianca, porque é o primeiro sistema
em que o ser humano se insere na sociedade, por meio do qual comeca a estabelecer o seu
vinculo com o mundo". Estreitar a relacdo entre escola e familia fortalecerd o trabalho neste
momento em que estamos todas e todos nos reinventando.

O processo de alfabetizacdo é considerado uma das fases mais importantes da
trajetdria escolar. Nesse sentido, o professor alfabetizador, com base nas diretrizes e
orientacdes da escola ou rede, deve observar quais pontos sdo importantes no que diz
respeito as estratégias de trabalho a serem utilizadas, que trardo a ele as respostas
necessarias para a avaliacdo continua do trabalho no retorno das aulas.

No processo de alfabetizacdo, saber o que o estudante sabe (dai a importancia de
uma sondagem bem feita) e o que precisa saber para avancar é primordial para que o
professor alfabetizador possa planejar atividades que sejam eficazes em relacdo aos
objetivos almejados. Para saber mais sobre o que o estudante precisa compreender para
avancar no processo de alfabetizacdo, sugerimos a leitura dos materiais utilizados no
programa de formacdo de professores alfabetizadores do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo
na Idade Certa - PNAIC, de Lingua Portuguesa (2013) e Matematica (2014).

Cabe salientar que a leitura tem um papel especial e muito importante na
alfabetizacdo, que deve ser explorada diariamente na escola e pela familia. A organizagao do
trabalho pedagodgico propicia a adoc¢do de diversas estratégias que podem facilitar, ndo
somente nesse novo modelo de educag¢ao ao qual estamos lidando, mas em todo e qualquer
momento do trabalho docente.

Além das consideragcbes acima, é preciso que as equipes pedagogicas das escolas
considerem as especificidades das turmas de 12 ano em 2022, pois serdo estudantes que
quase ndo frequentaram a educacdo Infantil, sendo muito importante esse acolhimento nas
primeiras semanas de aula e a organizacdo da rotina escolar; privilegiando momentos de
ludicidade e situacdes de aprendizagem que sejam possiveis e desafiadoras, envolvendo

vivéncias e experiéncias significativas para os estudantes.
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1.13 Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), de acordo com a Lei 9.394/96, é uma
modalidade da Educacdo Bdsica nas etapas do ensino fundamental e médio, com
especificidade prépria e, como tal, deve receber um tratamento pertinente; visando reparar
uma divida social para com os que ndo tiveram acesso e nem dominio da escrita e leitura
como bens sociais, na escola ou fora dela e tenham sido a for¢a de trabalho empregada na
constituicdo de riquezas e na elevacdo de obras publicas. Ser privado deste acesso é, de fato,
a perda de um instrumento imprescindivel para uma presenca significativa na convivéncia
social contemporanea.

Segundo o Ministério da Educacdo (MEC), por meio da sua secretaria de educagao
continuada, alfabetizacdo e diversidade e inclusdo (SECADI) e diretoria de politicas de

educacdo de jovens e adultos (DPEJA), a funcdo da EJA pauta-se em trés principios, a saber:

Reparadora, significa ndo sé a entrada no circuito dos direitos civis pela restauragdo
de um direito negado: o direito a uma escola de qualidade, mas também o
reconhecimento daquela igualdade ontolégica de todo e qualquer ser humano.
Equalizadora, vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos outros segmentos sociais
como donas de casa, migrantes, aposentados e encarcerados. A reentrada no
sistema educacional dos que tiveram uma interrupcdo forcada seja pela repeténcia
ou pela evasdo, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou outras
condigOes adversas, deve ser saudada como reparagdo corretiva, ainda que tardia,
de estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos novas inser¢des no mundo do
trabalho, na vida social, nos espagos da estética e na abertura dos canais de
participacdo. Qualificadora, mais do que uma funcdo permanente da EJA que pode
se chamar de qualificadora. Mais do que uma funcdo, ela é o préprio sentido da
EJA. Ela tem como base o carater incompleto do ser humano cujo potencial de
desenvolvimento e de adequagdo pode se atualizar em quadros escolares ou ndo

escolares (www.ceeja.ufscar.br/legislacao-vigente-para-a-eja).

Nesse sentido, os objetivos da EJA de acordo com o Parecer CNE/CEB n2 11/2000 e
Resolugdo CNE/CEB n2 01/2000 — Diretrizes Nacionais para Educac¢do de Jovens e Adultos,
sao:

a. Oportunizar estudo aqueles que ndo tiveram acesso ao ensino na idade
propria;

b. Acelerar estudos;

c. Assegurar o acesso a graus elevados de letramento, fator condicionante

para a conquista da Cidadania Plenag;
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d. Possibilitar ao individuo inser¢des no mundo do trabalho e na vida social.

A Prefeitura de Sorocaba — Secretaria da Educacdo (SEDU) oferece Ensino
Fundamental, do 12 ao 52 ano, as pessoas que nao tiveram escolarizacdo completa ou nunca
frequentaram a escola, para que tenham a oportunidade de se alfabetizarem.

Inicialmente, havia o Programa de Alfabetizacdo “Alfa Vida”, que foi criado como
projeto experimental em 1989, ampliado em 1990 e, posteriormente, oficializado, em
conformidade a Lei Municipal n? 3953/92. O Decreto Municipal n? 15933/2007 reorganizou
0 curso e permitiu a abertura de quantas classes fossem necessdrias para atender a
demanda, com matricula oferecida o ano todo e estabelecendo a atribuicdo de aulas como
carga suplementar para professores efetivos da rede municipal de ensino. Ha regimento
escolar e proposta curricular especificos para essa modalidade. Apresenta dotacdo
orcamentaria garantida pelo FUNDEB, evidenciando uma perspectiva de continuidade e
sustentabilidade.

A Proposta Pedagodgica da EJA foi elaborada a partir da observacao dos seguintes
principios: construcdo da autonomia e cooperacdo por meio da interacdo, incentivo a
descoberta, criatividade e desenvolvimento da criticidade.

De acordo com o art. 64 do Regimento Escolar, a modalidade de Educacao de Jovens
e Adultos oferecerd curso de alfabetizacdo organizado em dois anos de duracdo,
correspondendo o 12 termo aos 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental e o0 22 termo aos 4°
e 5° anos do ensino fundamental, com carga horaria didria composta de 03 (trés) horas/aulas
noturnas de 45 (quarenta e cinco) minutos cada, sendo idade minima para matricula de 14
(catorze) anos completos. A média minima para aprovacao é 5,00 e a frequéncia obrigatdria
é de 75% das aulas.

Os alunos tém direito a reclassificacdo de acordo com o Parecer CEE n? 526/10,
avaliando o seu desempenho, maturidade e faixa etaria, podendo ocorrer avango ou recuo.
Os alunos concluintes do 22 termo tém vaga garantida em escolas da Rede Estadual para que
haja condicao de continuidade nos seus estudos.

O Processo de Atribuicdo da Carga Suplementar de Trabalho para a EJA ocorre da

seguinte forma:
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e Ao final do ano letivo, as Instituicdes Educacionais que ja atendem turmas da
EJA realizam a rematricula dos alunos frequentes;

e Durante o més de janeiro, as instituicdes educacionais precisam garantir e
intensificar a divulgacdo da oferta da EJA junto a comunidade escolar para a
inscricdo de novos alunos;

e Em fevereiro é enviado oficio as instituicGes educacionais com orientacdes e
procedimentos, conforme seguem:

- Entregar na Divisdao de Educa¢do Basica (DEB) os quadros com a
demanda de alunos e aguardar a confirmacdo sobre a possibilidade de
criacdo de turma(s);

- Atribuir carga suplementar de trabalho, apds confirmacao da SEDU;

- Entregar no setor de protocolo da SEDU:

a) Oficio (IMPRESSO F) informando os nomes dos professores
gue assumiram carga suplementar na propria instituicdao
educacional, para atuarem na EJA;

b) Solicitacdo de atribuicdo (impresso préprio), para as vagas
remanescentes da atribui¢do na instituicao educacional.

- A SEDU/DEB agendara e divulgara data para atribuir carga suplementar
em nivel de rede, caso as aulas ndo tenham sido atribuidas na
instituicdo educacional;

e As orientacles, cronograma do inicio das aulas, calendario com dias letivos,
datas dos encontros formativos mensais e reunides que ocorrem durante o
ano (ex.: reunido de avaliagdo ensino-aprendizagem, reunido de planejamento

e replanejamento etc.) serdao enviados, posteriormente, a atribuicdo das aulas.
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1.14 Alimentagao Escolar

A Secretaria de Educacdo (SEDU) ¢é a responsavel pelo planejamento,
desenvolvimento, operacionalizacdo e fiscalizacdo do Programa Nacional de Alimentacao
Escolar (PNAE) do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) em Sorocaba.

O PNAE visa atender e suprir as necessidades nutricionais dos alunos da rede publica
durante sua permanéncia na escola, contribuindo para o crescimento, o desenvolvimento, a
aprendizagem, o rendimento escolar e para a formacdo de bons habitos alimentares, por
meio da oferta de uma alimentagao saudavel, equilibrada e adequada para as criangas.

Os cardapios da Alimentagdo Escolar s3o elaborados mensalmente pelas
nutricionistas da Secdo de Alimentacdo Escolar (SAE), de acordo com as diretrizes e
recomendacdes nutricionais estabelecidas pela Resolugdo CD/FNDE n° 06, de 08 de maio de
2020 e visam atender as necessidades nutricionais dos alunos, considerando sua faixa etaria
e o tempo de permanéncia na escola, observando o emprego da alimentacdo saudavel,
adequada e variada, a partir da utilizagdo de alimentos que fazem parte da cultura e dos
habitos regionais, levando em consideracdo também os aspectos sensoriais (cores, sabores,
textura), combinagdo de alimentos e técnicas de preparo.

Dessa forma, consistem em uma importante ferramenta de educac¢do alimentar e
nutricional. Todos carddpios de todas as etapas de ensino serdo publicados mensalmente no
site. da SEDU http://educacao.sorocaba.sp.gov.br/destagues/alimentacao-escolar.).
Conforme preconizam as Leis Municipais n? 11.322, de 16/05/2016 e n? 12.010, de
29/05/2019, os cardapios deverdo ser impressos pela equipe gestora da unidade escolar e
divulgados a comunidade escolar.

Os alimentos previstos nos carddpios sdo entregues semanalmente nas escolas,
seguindo cronograma de entregas e logistica preestabelecidos pela SAE e pelas empresas
terceirizadas. Sendo assim, qualquer alteragao de cardapio deve ser solicitada a SAE com

antecedéncia minima de 15 dias, pelo e-mail alimentacaoescolar@sorocaba.sp.gov.br,

acompanhada de justificativa (como, por exemplo, reunido, atividades extracurriculares,
entre outros) para andlise e adequacgdes, evitando o desperdicio de alimentos na unidade
escolar (tendo em vista que grande parte dos géneros sdo pereciveis, como hortifrutis,
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carnes, pdes). E importante salientar que os supervisores nutricionistas das empresas
terceirizadas ndo possuem autonomia para realizar altera¢des de carddpio sem autorizagao
da SAE.

A fim de alinhar as a¢Ges educativas e pedagdgicas das escolas com o atendimento da
alimentagdo escolar, a SEDU definiu os periodos para realizagdo das festividades celebradas

ao longo de 2022 com cardapios especiais, conforme abaixo:

DATAS COMEMORATIVAS PERIODO
Semana Municipal de Combate e Prevengdo a Obesidade (instituida pela Lei
Municipal n® 8121, de 02 de abril de 2007) Entre 05 e 07/04/2022
Dia do Tropeiro (22/05) Entre 18 e 19/05/2022
Festa Junina Entre 21 e 24/06/2022
Aniversario de Sorocaba (15/08) Entre 09 e 11/08/2022
Dia da Criancga (12/10) Entre 28, 29 e 30/09/2022
Dia Mundial da Alimentagdo Saudavel (16/10) Entre 17 e 19/10/2022
Cardapio especial, (como consta no calendario). Entre 15 e 16/12/2022

As preparacOes especiais de cada data comemorativa serdao apresentadas no cardapio
do respectivo més, publicado no site da SEDU. O cardapio festivo proposto poderd ser
remanejado pela diregdo escolar, exclusivamente dentro das datas apresentadas acima, sob
autorizacdo da SAE, apds encaminhamento de solicitacgdo para o e-mail
alimentacaoescolar@sorocaba.sp.gov.br.

Atualmente, ha uma frequente exposicdo das criangas na faixa etdria escolar aos
alimentos do tipo guloseimas, frituras, refrigerantes e outras bebidas de baixo valor
nutricional, bem como um grande apelo publicitario destes. O consumo de alimentos
industrializados de alta densidade energética (com grande quantidade de gorduras e/ou
acucar), ricos em sédio e baixo valor nutricional (pobre em minerais e vitaminas), aliado ao
comportamento sedentario, sdo apontados como principais causas do aumento de doencas
cronicas (obesidade, diabetes, hipertensao, dislipidemia) entre criancas.
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Considerando a escola como um ambiente de promoc¢do de habitos alimentares
sauddveis, com notavel influéncia na formacdo das criancas e adolescentes e, em
conformidade com a Resolug¢do FNDE n° 06/2020, a SAE oferta alimentos saudaveis e seguros
e orienta as unidades escolares a ndo disponibilizar alimentos ndo saudaveis no ambiente
escolar, mesmo em dias festivos. A SAE entende que o divertimento ndo precisa estar
vinculado ao consumo de alimentos prejudiciais a saude dos alunos, e sim a um ambiente
alegre e a atividades adequadas.

A SAE ndo oferece e orienta que ndao sejam oferecidos embutidos no ambiente
escolar, em atendimento a Lei Ordindria n2 11.797 de 01 de outubro de 2018, que dispde
sobre a proibicdao de alimentos do tipo embutidos na alimentagao escolar.

Art. 12 Fica vedada a oferta de produtos de origem animal do tipo embutidos no
cardapio da alimentacdo de escolas e creches da rede publica municipal. Paragrafo
Unico. Entende-se como embutidos os alimentos produzidos pelo enchimento de
tripas de animais ou artificiais (feitas com colageno) com recheio a base de carne,
visceras, gordura, sangue, especiarias e outros ingredientes como conservantes,
aromatizantes, etc. Entre os produtos mais comercializados estdo salsichas,
linguicas, salames, mortadelas e chourigos, podendo ser defumados ou ndo. Art. 22
A proibi¢do aqui estabelecida se estende a oferta de alimentagdo no interior das
escolas e creches, em cuja composi¢do haja qualquer tipo de alimento embutido,
bem como ao que for servido em festividades e eventos organizados nas instalacGes
das escolas e creches que sirvam alimentagao escolar aos alunos.

A Secdo de Alimentacdo Escolar (SAE), em conformidade com a Resolu¢Go FNDE n®
06/2020, e a Lei Municipal n° 10.799, de 6 de maio de 2014, realiza o atendimento aos
escolares da rede publica municipal que necessitam de dieta especial, com preparacoes
adaptadas e o fornecimento de géneros diferenciados (como, por exemplo, diet, sem gluten,
etc) para atendimento as diversas patologias.

Durante o tempo de permanéncia na escola, toda a comunidade escolar devera
responsabilizar-se pela garantia de atencdo especial quanto a alimentacdo, visando a
seguranca alimentar daqueles que possuem necessidades nutricionais especiais.

A equipe escolar deve apoiar o aluno e facilitar a criacdo de atitudes positivas em
relacdo a patologia, assim como colaborar na sua integracdo social, promovendo acdes de
inclusdo e conscientizagcdao dos demais alunos em relagao a alimentacgao diferenciada dentro
do grupo. Além disso, a conscientizacdo e a conduta familiar sdo também responsaveis pelo

sucesso do tratamento.
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Para que o atendimento seja adequado e seguro, é imprescindivel manter atualizada

a planilha de cadastro online, conforme o protocolo estabelecido:

Pais ou responsdveis entregam a Direcdo Escolar o receituario médico(com
a descricdo clara do diagnéstico, CID, assinatura do médico, carimbo e
data);

Direcao Escolar preenche o formuldrio do link de Solicitacdo de Dietas
Especiais: https://forms.gle/b47889hoYsPzABqg6 (anexar a prescri¢do
médica digitalizada em arquivo Unico em formato PDF). Orientamos nao
entregar prescrigdes médicas diretamente para as cozinheiras escolares
sem realizar o cadastro formal do aluno no link citado. As cozinheiras
escolares ndo possuem autonomia para decidir o tipo de atendimento que
devera ser prestado ao aluno;

No caso de dietas alternativas (vegetarianas e motivos religiosos), os pais
devem preencher o “Termo de Requerimento de Dietas Alternativas” ou
enviar o receituario médico ou de nutricionista, e a direcdo da unidade
escolar preencher o link de solicitacdo de dietas especiais
(https://forms.gle/b47889hoYsPzABqg6). A SAE recomenda que a adogao
de qualquer tipo de dieta alternativa deva ser acompanhada
individualmente por profissional médico ou nutricionista, a fim de
prevenir os desequilibrios metabdlicos e garantir a salde integral do
aluno;

A SAE estabelece as condutas nutricionais de acordo com o protocolo e a
prescricdo médica para que as empresas terceirizadas realizem o
atendimento. As empresas terceirizadas ndo estao autorizadas a fornecer
géneros para dietas especiais que ndo estejam cadastradas no link de
Dietas Especiais;

As empresas terceirizadas, apds recebimento pela SAE do cadastro de
dietas especiais, providenciam os géneros alimenticios necessdrios ao
atendimento (e utensilios préprios, quando for o caso). A nutricionista

supervisora realiza orientacdo e treinamento as cozinheiras escolares e
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preencher impresso proprio com identificacdo dos alunos que possuem
restricdes alimentares, quais sdo os alimentos permitidos, e mantém o
documento atualizado e afixado na cozinha para consulta diadria pelas
colaboradoras;

e A SAE utiliza a etiqueta de identificacdo para as dietas de restricao,
preenchida pela cozinheira escolar, com o objetivo de evitar qualquer erro
durante a distribuicdo das refeigdes. Nessa etiqueta consta o nome da
crianga, turma, horario da refeicao e restricao alimentar. A SAE sugere que
seja designado, pela direcdo da escola, um funcionario efetivo para
acompanhar a oferta da dieta.

A escola precisa comunicar quaisquer intercorréncias em relacdo ao aluno, como falta
de atendimento, entre outras, devem ser comunicadas através do e-mail
alimentacaoescolar@sorocaba.sp.gov.br. As alteracdes de prescricdo ou alta médica, novas
matriculas (vindas ou ndo por transferéncia de unidade escolar) devem ser formalizadas pelo
link de Solicitacdo de Dieta Especial (anexar a prescricdo médica/alta médica digitalizada em
arquivo unico em formato PDF).

No inicio de cada ano letivo, a dire¢ao das unidades escolares deverd realizar
novamente o cadastro dos alunos com dietas especiais, reenviando os dados pessoais, série
e periodo e atualizando as prescricdes médicas, preferencialmente. O banco de dados da SAE
tem validade anual. Para o atendimento de alunos que necessitam de adequacdes na
alimentagdo, como alteracdo de textura e da composicdo, comunicar a SAE por e-mail
alimentacaoescolar@sorocaba.sp.gov.br, para agendamento de reunido com familiares e
equipe gestora (caso necessdrio). As adequacbes serdo individualizadas, conforme a
necessidade.

A equipe técnica da SAE apoia a equipe escolar no desenvolvimento de atividades
formativas relacionadas a alimenta¢dao saudavel, além de realizar visitas as instituicoes
educacionais, palestras e reunides com equipe gestora, educadores, pais e alunos. O
cuidado com a alimentagdo deve ser priorizado durante toda a vida, sendo o periodo escolar
muito importante para a aquisicdo de habitos alimentares que promovam a saude do

individuo.
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No ambiente escolar, diversas estratégias podem ser desenvolvidas pela equipe
pedagdgica, de modo a promover habitos alimentares saudaveis, como oficinas culinarias e
atividades sensoriais com alimentos sauddveis. As a¢des de apoio poderdo ser solicitadas
pela direcio escolar, conforme disponibilidade das nutricionistas, pelo e-mail
alimentacaoescolar@sorocaba.sp.gov.br.

OrientagOes praticas para os momentos de refei¢do:

e Conversar em roda com as/os criancas/estudantes sobre o que irdo comer
naquela refei¢do. Este trabalho deve fazer parte da rotina, sendo uma forma
de incentivo as/os mesmas/os para comerem ou, a0 menos, experimentarem
0 que sera servido;

e Orientar as/os criangas/estudantes que comam devagar, mastigando bem os
alimentos. Além disso, deve-se dar orientacdo sobre a quantidade colocada
no prato, que deve ser aquela que realmente pretende-se comer, lembrando
que podera repetir, se desejar. Se, mesmo assim, for colocada no prato
guantidade além do que a crian¢a consegue comer, ndo se deve for¢a-la;

e Incentivar, primeiramente, a comerem a comida, explicando que em seguida
receberdo a sobremesa. Ndo ameacar as/os criangas/estudantes que ficara
sem sobremesa se ndo comer tudo, pois a pedagogia da opressdo ndo deve
rondar o fazer educativo das escolas municipais;

e Orientar as/os criangas/estudantes para jogarem restos de comida no lixo,
bem como os guardanapos de papel;

e \Verificar a temperatura das refeicdes antes de servi-las as/os
criangas/estudantes. Jamais usar os talheres as/os criancas/estudantes ou
assoprar a comida para que esfrie mais rapido;

e As/os criancas/estudantes deverdo receber atencdo especial na hora da
alimentacdo. No caso dos bebés e criangas é preciso ter paciéncia ao servi-las,
para que consigam comer satisfatoriamente. As criancas menores que nao
conseguem comer sozinhas deverdo receber estimulos para experimentar os
alimentos possiveis com a mao, tentar utilizar a colher e, quando necessario,

receber a comida na boca até que possa fazer sozinha;
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® As criancas do bergdrio e creche | jamais devem ser deixadas mamando
sozinhas em bercos e devem receber atencdo do adulto durante todo o
horario das refeicdes;

® Apods o almoco e/ou jantar, devera ser feita a escovacdo de dentes, outro
momento de educar e cuidar, que prescreve atencdo aos processos de

autonomia das/os criancas/estudantes.

2. Consideragoes sobre a formagao dos profissionais da Educacao

A Formacgdo Continuada é uma das estratégias fundamentais para o processo de
constituicdo dos profissionais da educacdo e tem como um de seus objetivos a valorizacdo
dos profissionais da educacao e a elevacao do padrao de qualidade do ensino. Deve levar
seus participantes a refletirem sobre sua pratica, alinhada com a teoria, realizando um
processo constante de avaliagdo e autoavaliacdo, utilizando como pressupostos os
conhecimentos adquiridos durante sua formacdo inicial e por meio de experiéncias e
conhecimentos construidos a partir do cotidiano escolar e dos estudos individuais e coletivos
sobre educac¢do, fortalecendo a construgdo de praticas que se efetivem na aprendizagem
das/os criancas/estudantes.

Considerando que a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (Lei n2
9394/1996) determina aos profissionais da educacdo uma sdlida formacdo basica, que
permita apropriacdo de conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas
competéncias de trabalho, estagios supervisionados e capacitacdo em servico com a
associacdo entre teorias e praticas, além do aproveitamento da formacao e experiéncias
anteriores, em instituicdes de ensino e em outras atividades, as formacdes serdo
desenvolvidas no decorrer do ano para o aperfeicoamento (tedrico e pratico) e a constituicao
profissional de professores, gestores e funcionarios da rede municipal de ensino, levando-os
a uma pratica critico-reflexiva, visto que se inserem em uma sociedade em continua

mudancga.
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A Secretaria da Educa¢do do municipio de Sorocaba organiza os processos formativos
dos profissionais da educacdo em formacdo em rede, formacdo em contexto e formacdo de

"livre escolha”.

a) Formagdo em Rede

A formacdao em rede apresenta propostas formativas que consideram os projetos
instituidos pela Secretaria da Educacdo, nos ambitos federal, estadual e municipal. Sao
formagbes que visam ao aprimoramento profissional e a socializacdo de conhecimentos e
praticas que possibilitam a reflexdo e intervencdes sobre o processo de ensino e

aprendizagem.

b) Formag¢do em Contexto

A formacdo em contexto considera a escola como instituicdo que aprende, em
diversos tempos/espacos e possibilita a reflexdo sobre a pratica educativa, partindo do fazer
pedagdgico didrio. Dentre esses momentos de estudo e reflexdao, destacam-se as Horas de
Trabalho Pedagodgico (HTPs), as Reunides de Avaliacdo de Ensino e Aprendizagem (RAEAs), as
Reunides do Conselho de Classe/Ano/Termo para o Ensino Fundamental e as Reunides de
Avaliacdo e Acompanhamento da Educacdo Infantil, previstas e organizadas de acordo com o
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) de cada instituicdo educacional.

A escola é espaco privilegiado da formacdo continuada dos profissionais da educacao,
pois é onde situam-se os contextos, as situacOes, dificuldades e potencialidades dos
processos de ensino e de aprendizagem, assim, é importante e proficuo que os profissionais
vejam a escola como o seu espaco de formagao e compreendam o quao imprescindivel é dar
valor e cultivar os tempos, espagos e processos formativos desse contexto.

Assim, as escolas deverdo organizar o plano de formag¢ao continuada de seus
profissionais e encaminhda-lo ao supervisor de ensino e ao responsdvel pela secdo de

formacdo continuada da Secretaria da Educacdo até o final do més de fevereiro.

c) Formagdo de “Livre Escolha”
A formacgao de “livre escolha” tem como finalidade a oferta da formagdo continuada

aos profissionais da educacdo da rede municipal de ensino, nas diversas dareas do
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conhecimento e em gestdo publica e pedagdgica. Possui como eixo central a formacao
articulada ao desenvolvimento profissional, ao cotidiano escolar, as praticas educativas,
programas e projetos da Secretaria da Educacao e demais secretarias, nas modalidades
presencial e a distancia. A estratégia organizativa consolida-se na criacdo de espacos e
tempos de discussdo, pesquisa e inovag¢do, tendo como premissa os profissionais como

sujeitos de sua formacédo e reafirmando a interface cultura/sociedade.

No site “Formag¢Ooes em Rede” da Secretaria Municipal da Educa¢do de Sorocaba

o?authuser=2) encontram-se as propostas de formacdes em rede e de livre escolha.

3. Consideragdes sobre os programas e projetos da rede municipal

No ano de 2021, a Secretaria da Educacdo retomou a pratica de constituir programas
e projetos em nivel de rede de ensino e editou o Caderno de Orientagdes SEDU n.2 12 -
Programas e Projetos. E importante que as equipes conhecam e apropriem-se dessas
orientagdes de modo a incorporarem os programas e projetos em seu planejamento e rotina
de trabalho.

O objetivo da retomada desse tema nestas orientagGes para 2022 é para trazer foco
aos dois projetos que se desenvolerdo de maneira relativamente diversa do apresentado no
caderno n.2 12, no que tange aos profissionais e a forma de atribuicao de carga horaria de
trabalho. Trata-se dos projetos Oficinas de Aprendizagem e Lugares de ler, que se efetivardo
por meio de atribuicdo de carga suplementar de trabalho aos docentes da rede municipal de

ensino.

a) Oficinas de Aprendizagem
As aulas do Projeto serdao oferecidas para os estudantes do Ensino Fundamental -
anos iniciais (22 ao 5° ano) e Ensino Fundamental - anos finais (62 ao 92 ano) da rede
municipal, nos componentes curriculares de Lingua Portuguesa, com foco no processo de
alfabetizacdo, linguagem (leitura, interpretagdo e escrita de textos) e Matematica, no

desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico.
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Os estudantes serdo priorizados para participar do Projeto das Oficinas de
Aprendizagem a partir dos resultados das avaliacdes diagndsticas presenciais, conforme
segue:

e Estudantes do 22 ao 5° ano que se encontram nos niveis de escrita pré-silabico ao

alfabético - que escrevem apenas lista de palavras (silabas candnicas) - e/ou que
se encontram em processo de alfabetizacido matematica (ndo compreendem o
sistema de numeragdo decimal e ndo resolvem situagdes-problema);

e Estudantes do 62 ao 92 ano que apresentam desempenho insatisfatério na
interpretacdao e produgdo de textos e no desenvolvimento das habilidades
relacionadas ao raciocinio l6gico-matematico.

As turmas serdo formadas com o percentual maximo de 10% dos estudantes
matriculados do 2° ao 92 ano. A ampliagcdo do niumero de turmas podera ser autorizada pela
Secretaria da Educacdo, mediante solicitacdo e conforme demanda de atendimento de cada
instituicdo educacional.

Os alunos s6 serdo atendidos com a anuéncia dos pais ou responsaveis (termo de
autorizacdo) e desde que atendam aos critérios previstos no projeto. As aulas acontecerdo
com 12 (doze) estudantes, atendidos de 3 a 6 h/a semanais, em diferentes componentes
curriculares, de acordo com a demanda e a capacidade de atendimento.

O(a) professor(a) que atuard no projeto devera participar mensalmente de reunides
de formacdo, em local determinado pela Secretaria da Educacdo com professor(a)
responsavel pelo Projeto Oficinas de Aprendizagem da Secretaria Municipal da Educacao.

Para atendimento das especificidades de aprendizagem dos estudantes do Projeto, as
Oficinas de Aprendizagem poderao ser subdivididas em Oficinas de Alfabetizacao, Oficinas
de Textos e Oficinas de Resolu¢do de Problemas.

Mais orientacdes sobre o projeto e sobre o processo de atribuicdo de carga
suplementar de trabalho serdo estabelecidas em comunicado proprio no inicio de

fevereiro/2022.

b) Lugares de Ler
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A estrutura do projeto permanece conforme o Caderno de Orientagées SEDU n.2 12 -
Programas e Projetos, sendo efetivado por meio de atribuicdo de carga suplementar de
trabalho aos docentes da rede municipal de ensino. Mais orientagdes sobre o projeto e sobre

o processo de atribuicdo de carga suplementar de trabalho serdo estabelecidas em

comunicado préprio posteriormente.
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Anexo 2 - Calendario da Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais

A educacdo das relagdes étnico-raciais ndo se encerra em datas comemorativas,
contudo alguns pontos da histdria da cultura afro-brasileira, africana e indigena, marcados

no calendario:

JANEIRO

“A grandeza da vida ndo consiste em néo cair nunca,
mas em nos levantarmos cada vez que caimos.”
Nelson Rolihlahla Mandela, 2012.
09/01 - Lei 10.639/03 - Inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da

tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira"'.

25/01 - Revolta dos Malés

FEVEREIRO

“Eu tenho um sonho. O sonho de ver meus
filhos julgados por sua personalidade, ndo pela cor de sua pele.”
Martin Luther King, 1963.

07/02 - Dia Nacional de Lutas dos Povos Indigenas.

19/02 - Primeiro Congresso Pan-Africano em Paris (1919)

MARCO

“Sonho que é uma vontade grande do melhor acontecer. Sonho que é a gente néGo
acreditar no que vé e inventar para os olhos o que a gente néo vé.”
Conceigdo Evaristo, 2013.

19/03 - Insurrei¢cdo de Queimado

21/03 - Dia Internacional da Luta contra a discriminagao racial

ABRIL

“Se todas as vidas importassem, nds ndo precisariamos
proclamar enfaticamente que a vida dos negros importa”
Angela Davis, 2015

01/04 - Primeiro Festival Mundial de Arte Negra, Dakar, Senegal (1966)
01/04 - Abolicdo da Escraviddo dos indios
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19/04 - Aniversario de Criacdo do Museu do indio por Darcy Ribeiro
19/04 - Dia do indio
AlO

“Eu até acho cabelo de negro mais educado do que o cabelo de branco.
Porque o cabelo de preto onde pde, fica. E obediente.
E o cabelo do branco, é sé dar um movimento na cabega ele ja sai do lugar.
E indisciplinado. Se é que existem reencarnacdes, eu quero voltar sempre PRETA.”
Carolina Maria de Jesus, 1960.

13/05 - Lei Aurea

13/05 - Dia da Reflexdo e Luta conta a Discriminagdo

JUNHO

“So existe um tipo de gente: gente.”
Harper Lee, 1960.

18/06 - Fundacgdo da organizagdo Movimento Negro Unificado (1978)

JULHO

“Todos nds temos o instinto maior do rufar dos tambores.

Todos queremos ser importantes, superar os outros, alcangar distingéo,
liderar a parada... E a grande questdo da vida é domar este instinto.
E um bom instinto se vocé néo distorcé-lo e perverté-lo. Néo desista.

Continue sentindo a necessidade de ser importante.
Continue sentindo a necessidade de ser o primeiro.
Mas eu quero que vocé seja o primeiro no amor.
Quero que vocé seja o primeiro em exceléncia moral.
Quero que vocé seja o primeiro em generosidade.”
Martin Luther King Jr, 1968.

03/07 - Aprovada a Lei Afonso Arinos, inserindo a discriminag¢do racial como contravengao
penal (1951).

07/07 - Aniversario de Fundac¢do do Movimento Negro Unificado Contra a Discriminagdo
Racial.

15/07 - Ocorre a primeira Conferéncia sobre a Mulher Negra nas Américas, Equador
(1984).

25/07 - Dia da Mulher Negra latino-americana e Caribenha
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AGOSTO

“Eu ndo sou descendente de Escravos, eu descendo
de seres humanos que foram escravizado”
Makota Valdina, 2016.

03/08 - Dia da Capoeira e do Capoeirista

09/08 - Dia Internacional dos Povos Indigenas.

12/08 - Revolta dos Alfaiates.

22/08 - Lei 7.668 - Fundagao Cultural Palmares (FCP).

23/08 - Dia Internacional da Memoéria do Trafico Negreiro

SETEMBRO

“Quando a mulher negra se movimenta, toda a estrutura
da sociedade se movimenta com ela.”
Angela Davis, 2017.

04/09 - Promulgada a lei Euzébio de Queiroz, extinguindo o trafico de escravos no Brasil
(1850).

13/09 - Aniversario da Declaracdo das Nagdes Unidas sobre os Direitos dos Povos
Indigenas.

14/09 - E fundado o jornal “O Homem de Cor”, o primeiro da imprensa negra brasileira
(1833).

16/09 - Fundagdo da Frente Negra Brasileira, maior entidade da primeira metade do
século, primeiro partido politico de afro-descendentes (1931).

28/09 - Lei do Ventre Livre.

28/09 - Lei do Sexagenario

NOVEMBRO

“A forca da alienagdo vem dessa fragilidade dos individuos que
apenas conseguem enxergar o que 0s separa e néo o que os une.”
Milton Almeida dos Santos, 1984.

20/11 - Dia da Consciéncia Negra
22/11 - Revolta da Chibata.
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24/11 - A Organizacdo das Nag¢des Unidas para Educagdo Ciéncia e Cultura (Unesco)
reconhece o Samba do Reconcavo Baiano como Patrimonio da Humanidade. (2005).

25/11 - Dia Nacional das Baianas

DEZEMBRO

“Por muitos séculos calaram nossas vozes negras,
mas nossas vozes ecoam cada vez mais alto, clamando por justica e respeito.”
Larissa Pinheiro, 2019.

02/12 - Dia Nacional do Samba

05/12 - Aniversario da FUNAI

10/12 - Comemoracdo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948)
19/12 - Aniversario de Criacdo do Estatuto do indio

20/12 - Lei 7.437/ 85 - Inclui, entre as contravengdes penais a pratica de atos resultantes
de preconceito de raca, de cor, de sexo ou de estado civil, dando nova redacdo a Lei n?
1.390, de 3 de julho de 1951 - Lei Afonso Arinos
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Anexo 3 - Sugestdes de materiais/links o planejamento de atividades da

Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais

1) Literatura para professor:
Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira na Educag¢do Infantil - Livro do Professor.

Disponivel em: https://www.geledes.org.br/wp-content/uploads/2014/09/Hist%C3%

B3ria-e-cultura-africana-e-afro-brasileira-na-educa%C3%A7%C3%A30-infantil-livro-do-profes

sor.pdf

MOREIRA-PRIMO, Ueliton Santos; FRANCA, Dalila Xavier de. Efeitos do racismo da trajetodria
escolar de criangas: uma revisao sistemdtica. Debates em Educacdo, Maceid, v.12, n. 26, p.

176-198, abr. 2020. ISSN 2175-6600. Disponivel em: https://www.seer.ufal.br
/index.php/debateseducacao/article/view/8403

GONCALVES, Thais; MOURA, Paula Nascimento da Silva. Literatura Infantil e Identidade:

Andlise da Obra: “O cabelo de Lelé”. Disponivel em:  http://www.uniararas.br

revistacientifica/documentos/art.021-2016.pdf

FEITOSA, Caroline Felipe Jango. Aqui tem racismo!: um estudo das representagdes sociais e
das identidades das criangas negras. 2012. 240 p. Dissertacdo (mestrado) - Universidade
Estadual de Campinas, Faculdade de Educa¢do, Campinas, SP. Disponivel em:

http://www.repositorio.unicamp.br/handle/REPOSIP/250918

Ensino antirracista na Educagdo Bdasica: da formacgao de professores as praticas escolares
[recurso eletronico] / Thiago Henrique Mota (Org.) -- Porto Alegre, RS: Editora Fi, 2021.
Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1RxGyS-R16ez0uWEk8ZunJ9ZrnixBwlgh

view?usp=sharing

2) Videos
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https://www.geledes.org.br/wp-content/uploads/2014/09/Hist%C3%B3ria-e-cultura-africana-e-afro-brasileira-na-educa%C3%A7%C3%A3o-infantil-livro-do-professor.pdf
https://www.seer.ufal.br/index.php/debateseducacao/article/view/8403
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Projeto A Cor da Cultura - livros animados. Canal Futura - YouTube. Disponivel em

https://www.youtube.com/playlist?list=PLNM2T4DNzmq5aA3D0dOxNSrhsu9g7rxcS

Bino e Fino - A Sopa secreta da Vovo (em Portugués). Disponivel em: https://www.

outube.com/watch?v=Lml| KuVvDKM

A verdadeira histéria da boneca Abayomi Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=34Ek5GV11wQ

3) Mdsicas
Funga Alafia - cangdo de saudagdo da Libéria. Disponivel em: https://www.youtube.com/

watch?v=Jn07WCBjhYg

Roda Africana — Palavra cantada. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=

QjlmRDkIktI&t=106s

Cangdo africana para criangas - Olélé Moliba Makasi. Disponivel em: https://www.youtube.
com/watch?v=LBb4xM--juY

4) Ebook
Producdo de recursos em meio digital para implementagdo da Lei n. 10.639/03. Disponivel

em: https://bit.ly/3F4fwDd
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Anexo 4 - Documentos para reflexdao e estudo

As instituicdes educacionais poderao ter acesso a Base Nacional Comum Curricular,
ao Curriculo Paulista e a outros documentos que oferecam subsidios para o debate e
discussdo nas Horas de Trabalho Pedagdégico e nas Reunides de Avaliacdo
Ensino-Aprendizagem, a partir dos seguintes enderecos da internet:

e Base Nacional Comum Curricular: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

e Curriculo Paulista: http://www.escoladeformacao.sp.gov.br/portais/Portals

84/docs/pdf/curriculo_paulista_26_07_2019.pdf

e Diretrizes curriculares Nacionais para a Educacgdo Basica:

ca-2013-pdf/file

e Documento Adaptacao Curricular - Continuum 2020/2022:
https://dri le.com/file/d/1eMG6THssYqyiaYJvoW4mSRI aH/view?
usp=sharing

e Marco Referencial e Cadernos de Orientacio da rede municipal:
https://educacao.sorocaba.sp.gov.br/cadernos/caderno-de-orientacoes-e-marco-r
eferencial/

e Os Campos de Experiéncia na Educagao Infantil: http://movimentopela
base.org.br/acontece/os-campos-de-experiencia-da-educacao-infantil/;  https://
drive.google.com/drive/folders/1e3dmHgahpQjdYXQioMtGsL6IiBZnChxG; http://
movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2019/04/Campos-de-Experi%C3
%AAncias-PDF-interativo-2.pdf e http://docs.wixstatic.com/ugd/2bfe97 6fe85de
20432429c98c3298b6dc5dc43.pdf

e Educacdo Integral: https://educacaointegral.org.br/conceito/

e Educacao Integral nas Infancias: https://educacaointegral.
org.br/especiais/educacao-integral-nas-infancias/
e Curriculo na Educacao Integral: https://educacaointegral.org.

br/curriculo-na-educacao-integral/; https://educacaointegral.org.br/curriculo-na-
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https://drive.google.com/drive/folders/1e3dmHgqhpQjdYXQioMtGsL6ljBZnChxG
https://drive.google.com/drive/folders/1e3dmHgqhpQjdYXQioMtGsL6ljBZnChxG
http://movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2019/04/Campos-de-Experi%C3%AAncias-PDF-interativo-2.pdf
http://movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2019/04/Campos-de-Experi%C3%AAncias-PDF-interativo-2.pdf
http://movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2019/04/Campos-de-Experi%C3%AAncias-PDF-interativo-2.pdf
http://docs.wixstatic.com/ugd/2bfe97_6fe85de2043a429c98c3298b6dc5dc43.pdf
http://docs.wixstatic.com/ugd/2bfe97_6fe85de2043a429c98c3298b6dc5dc43.pdf
https://educacaointegral.org.br/conceito/
https://educacaointegral.org.br/especiais/educacao-integral-nas-infancias/
https://educacaointegral.org.br/especiais/educacao-integral-nas-infancias/
https://educacaointegral.org.br/curriculo-na-educacao-integral/
https://educacaointegral.org.br/curriculo-na-educacao-integral/
https://educacaointegral.org.br/curriculo-na-educacao-integral/wp-content/uploads/2019/01/part-3-gestao-curricular-e-das-aprendizagens.pdf
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educacao-integral/wp-content/uploads/2019/01/part-3-gestao-curricular-e-das-a

prendizagens.pdf.
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